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MARKUS EVA:
KOSZONTO

Kedves Vendégeink! Kedves Kollégak! Verehrte Gaste!

Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovéképzo Kara szeretettel kdszonti Ono-
ket az Epitett kirnyezeti nevelés kisgyermekkorban elnevezésl konferencian, a Balvanyos
Huba Vizudlis Nevelési Kutaté Mihely és az Epitészet és Pedagdgia konferenciasorozat
kozos eseményén. Megkilonboztetett tisztelettel kdszontjik Németorszaghdl és Nor-
végiabdl érkezett vendégeinket. Wir begriif3en unsere verehrten Gaste aus Deutschland
und Norwegen! We would like to welcome our guests from Germany and Norway! Meg-

kilonboztetett tisztelettel koszontjik tovabba Balvanyos Huba 6zvegyét és fiat!

Az Epitett kérnyezeti nevelés kisgyermekkorban konferenciat nagy érdeklddés Gve-
zi, a regisztracid 157 fével zart. Ez is bizonyitja, hogy ennek a tertiletnek helye van
a kisgyermekek nevelésében, jelentds a tarsadalmi igény ra. Az épitett kdrnyezet
nem allandd, hanem a tarsadalmi tevékenységek révén mi magunk is alakitjuk, az
a materialis megnyilvanulasa a tevékenységeinknek. Az altalunk hasznalt terek je-
lentds hatdssal vannak az életmindséglinkre, a viselkedéslinkre, a tarsas kapcso-
latainkra. Az épitett kdrnyezeti nevelés célja, hogy szorosabba tegye a kapcsolatot
az emberek és sajat élettertk kdzott, hogy jobban tajékozodjanak a kérnyezetiik-
ben. Az épitett kdrnyezeti nevelés célja, hogy a térészlelés fejlesztése mellett
a térhasznalat és téralakitas képességeit fejlessze. Nemrégiben jelent meg az Epi-
tett kérnyezeti nevelés az dvodaban cimu, a témaval foglalkozé kdnyv, Guba Anna,
Pataky Gabriella és Toth Eszter tollabdl, mely sok, kitling jatékos feladatot, évoda-
ban hasznalhato tevékenységet tartalmaz (Guba, Pataky, Toth, 2017). Koszonjik

Pataky Gabriellanak a kdnyv mellett ennek a konferencianak a megrendezését is!
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Az épitett kdrnyezeti nevelés célja — Balint Imre épitész szavaival élve — a tudatos és fele-
|6s térhasznalat és téralakitas eldsegitése, vagyis, hogy a felnévekvo generaciok képesek
legyenek aktivan befolydsolni hétkdznapi kérnyezetiik minéségét. A nemzetkdzi pedago-
gidban is egyre nagyobb teret kap az épitett kdrnyezeti nevelés. Fontos, hogy az évodas
koru gyermekek konstruktiv, nyitott gondolkodasmaddja fejleszthet6 legyen. Az évodai
foglalkozasok keretén belil terjedhessen korunk tarsmuivészeteinek befogadasara valé

képesség kialakulasa és a felndttkori nyitott gondolkodas alapjainak megteremtése is.

Az ELTE TOK az orszag legnépszertbb kisgyermekkori neveld, alsé foku pedagdguskép-
z6 intézménye. A Vizualis Nevelési Tanszék torekvéseinek fokuszaban a korszeru vizu-
alis nevelés all: fejleszti a hallgatdok személyiségét, mikdzben a kisgyermekek kdrében
is érvényes modelleket kinal. Az épitett kdrnyezeti és a vizudlis nevelés kombinacidja
interaktiv tevékenységformak révén segiti diakjainkat, hogy tudatos, nyitott, kritikus
modon viszonyuljanak az 6ket korilvevo vilaghoz és képesek legyenek megszerzett

kompetenciaikkal a rajuk bizott gyerekeket is raébreszteni ezekre az értékekre.

2011 6ta a mddszertan részeként, német j6 gyakorlatok nyoman egyre intenzivebb épitett
kornyezeti nevelés folyik karunkon: dvopedagdgus szakon a Vizudlis nevelés mddszertan
négy féléves kurzusokon, tanité szakon Alkotdsi gyakorlatok és Alternativ vizualis nevelés
kurzusokon. 2013 6ta az épitett kdrnyezeti nevelés onallé részteriletként is jelen van a vi-
zualis kultura képzésben, kdzos projektként a kulturAktiv Egyestlettel, ami az utobbi négy
évben kozel ezer leendd dvopedagogust mozgatott meg (Pataky, 2017b). Eddig két olyan
évfolyam is végzett, melynek hallgatdi mar tanito-kozvetité szerepbe kertilhetnek az 6vo-
dasok korében. Munkaikbdl vizualis kultura és modszertani hallgatéi kiallitas nyilt 2016-

ban az ELTE TOK-on és a zsambéki Keresztelé Szent Janos Iskolakdzpontban.

Az épitett kornyezeti nevelés szakdolgozati és tudomanyos diakkori téma is, és rendsze-
resen szerveziink konferencidkat is a teriilet népszersitésére. Az ELTE TOK-on évente
legalabb egy hazai és egy masik, nemzetkdzi konferenciara kerdlt sor az utdbbi években.
Ha a legfiatalabb korosztalynak lehet6séget adunk a kortars épitészeti kultura, a sajat
épitett kornyezetik tudatos megismerésére, a kovetkezd generaciok mar nemcsak kor-
nyezetlk jelenségei irant valnak nyitottabba, de annak igényes alakitasahoz is hozzaja-
rulnak majd (Pataky, 2017).
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Tekintslink egy kicsit vissza a mai esemény apropdjan! Az Eotvos Lorand Tudomany-
egyetem Tanitd- és Ovdéképzd Kara jeles évforduldkat tinnepelhet a kovetkezd masfél
évben. Budan, 1869 novemberében kezdte meg mikodését jogelddink, az elsé alla-
mi tanitdképz06, amelynek székhelyeként készllt el 1911-ben karunk jelenlegi épllete.
Az allami tanitoképzok alapitasat a kételezé népiskolai kézoktatdsrol rendelkezé, 1868.
december 5-én szentesitett 38. torvénycikk irta eld. Az allami tanitéképzés kezdeté-
nek 150. évforduldja 6sszekotheté egy masik évforduldval: 1958-ban, 70 éve jelent meg

a rendelet, ami szerint 1959-t6l a hazai tanitéképzés felsdfokuva valt.

Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd Karanak, illetve jogeld-
deinek 150. évforduldja, valamint az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemhez valo
csatlakozasunk kozelg6 20. évforduldja alkalmabodl egy 2018 tavaszatol egészen
2019 végéig tartd kari rendezvénysorozatot terveziink. Ez a mai esemény tehat

a 150. évfordulét Uinnepld rendezvénysorozat része.

A konferencidahoz az eléadoknak sok sikert kivanok, a hallgatésagnak jo szdrakozast,

szakmai feltoltodést!

Guba Anna, Pataky Gabriella, Téth Eszter (2017): Epitett kérnyezeti nevelés az évoddban.
kulturAktiv Egyestilet és Magyar Epitész Kamara, Pécs

Pataky Gabriella (2017): Szemléletre épitiink — Epitett kérnyezeti nevelés az alséfoku pe-
dagogusképzés vizudlis programjaiban, az évdképzéstdl a tandrképzésig. In.: Téth Eszter
(2017. Téth Eszter, szerk., 2017:) Epitett kdrnyezeti nevelés a felséoktatasban. kultur-
Aktiv, Pécs.
http://kulturaktiv.hu/wp—content/uploads/2017/10/EKN—konferenciakb’tet—Ol.pdf

Pataky Gabriella (2017b): Epitett kdrnyezeti nevelés az ELTE Tanitd és Ovoképzd Karan.
In: Epitész kozldny, Magyar Epitész Kamara, 2017. majus. 251. Szam http://mek.hu/
index.php?link=Epitesz_Kozlony_Muhely_2017_251
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BALINT IMRE:
KOSZONTO

Evtizedek dta a pesti belvarosban dolgozd épitészként Grommel tapasztalom, hogy egyre
tobb kulfoldi turista jarja utcainkat, tereinket. Kozottlk haladva kerlilgetem a fotézashoz
meg-megalldkat. Az itt éléket is kdnnyl felismerni, hiszen sok esetben érdeklédve for-

dulnak meg, hogy vajon mit fényképez az idegen.

A j6t, az értékeset kdnnyl megszokni és természetesnek venni, ugyanakkor azt is tudo-
masul kell venni, hogy kdrnyezetlink mindéségéért kiilonbdzd szinten, de mi, az itt lakdk is

felel6sséggel tartozunk.

Nemrégen egy Utkeresztezddésnél a piros lampanal allva két fiatalember lépett
mellém. Egyikik mondja: mennyi a kilféldi, alig lehet épni t6lik. Ismerése vala-

sza: orllj neki, legalabb van valaki, akinek tetszik ez a varos.

Kozben a lampa zéldre valtott, de nem tudtam elindulni, mert a hallottaktol foldbe

gyOkerezett a labam!

Minden rosszban van valami jo, ugyanis ez az esemény tovabb er@sitette bennem

a szandékot a vizudlis kultura tarsadalmasitasa érdekében.

Ez ligy érdekében kivald partnereket talaltam a kultdrAktiv, az ELTE TOK 3612 Vizua-
lis Képességek Kutatdmiihelye és a GYIK-Miihely vezetdinek, valamint a Magyar Epitész

Kamara elndksége tagjainak személyében.

Az 6vodai foglalkozasok, a pedagogusok ilyen irdnyu akkreditalt tovabbképzése, tamo-
gatasunkkal megjelent kdnyvek, kiadvanyok mind azt a célt szolgaljak, hogy az emberek

tudataig eljusson épitett és természetes kdrnyezetlink szinvonalanak fontossaga.
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E célbol késziil egy 12 részesre tervezett filmsorozat — részenként 25 perc — mely a vizu-

alitdson keresztll szdl a vizudlis kulturarol.

Mindezt el6ére bocsajtva nyomatékkal hangsulyozom az e témaju szimpoziumok, rendez-

vények, kiallitasok fontossagat.

A nevelést, mint tudjuk, nem lehet elég koran kezdeni, természetesen itt visel-
kedésmod, magatartasforma és egyéb szinte indirekt eszkozok is igen fontosak
lehetnek.

Ezek utan érthet6, hogy miért dvozlom igen nagy orommel az épitett kornyezeti

nevelés kisgyermekkorban cimet visel6 nemzetkdzi konferenciat.

Kivanom, hogy minél tobb egymast serkent6 gondolat szililessék és orszagunkban is
induljon el, egyre intenzivebben ez a tevékenység, remélve, hogy néhany évtizeden belll

komoly latszata lesz.
Jo munkat kivanok!
Balint Imre DLA

Ybl-dijas épitész

A Magyar Epitész Kamara megbizasabdl
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TOTHESZTER:
ELOSZO

A térérzékelés, a térhasznalat és a téralakitas képességeinek fejlesztésének, valamint az
épitett kornyezettel kapcsolatos ismeretek dtadasanak az oktatas és nevelés részét kell
képeznie mar a legkisebb kortdl, hogy a felndvekvé generacioban kialakuljon a mindségi

kdrnyezet iranti igény, illetve az esztétikai és tarsadalmi kérdések iranti érzékenység.

A kulturAktiv Egyeslilet Epitészet és Pedagdgia konferenciasorozatanak utolsé ren-
dezvénye ezért kiemelten a kisgyermekkori nevelés gyakorlatat, elméletét és lehe-
téségeit helyezi a kozéppontba. Az Epitett kérnyezeti nevelés kisgyermekkorban cimdi
konferencia az ELTE TOK 3612 Vizuélis Képességek Kutatdmiihelyével egyiittmUiko-

désben, a Balvanyos Huba nevét viseld, évrél-évre megrendezett emlékkonferencia
idei eseményeként valdsult meg.

Az épitett kdrnyezeti nevelés célja a fizikai kdrnyezettel kapcsolatos tudas atadasa,
az épitett terekben megnyilvanuld kulturalis és tarsadalmi értékek iranti figyelemfelkeltés,
illetve a kdrnyezet alakitasaban vald tarsadalmi részvétel elGsegitése. Az épitett kdrnye-
zeti nevelés gyakorlata arra iranyul, hogy tudatositsa a személyes igényeket, térhasznala-
ti szokasokat, az épitészeti min6ség szempontjait, és az épitett kdrnyezetet meghatarozé
bonyolult 6sszefliggéseket és viszonyrendszereket (Guba, Pataky, Toth, 2017). E specialis
pedagdgiai terllet célja tehat az érzékenyités, a kritikus szemlélet és a véleményalkotas

0sztdnzése, amely a megfelel6 modszerekkel mar kisgyermekkorban is fejlesztheto.

A konferencia el6adasai és szakmai muhelyei az épitett kdrnyezeti nevelés maodszer-
tananak, alapvet6 ismeretanyaganak és a benne rejlé pedagdgiai lehetéségeknek
a kora- és kisgyermekkori nevelésben valé alkalmazasara iranyultak. Az eléadasok
a témakort elsésorban a komplex muvészeti nevelés, valamint az alsofoku pedago-

gusképzeés és a rajz- és vizualis kultira szakos tanarképzés kontextusaban vizsgaltak.
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A konferencia programja

A konferencia nyit6 szekcidjaban dr. habil. Markus Eva, az ELTE TOK megbizott dékanja,
Balint Imre, a Magyar Epitész Kamara megbizottja, Téth Eszter, a kulturAktiv Egyesdilet el-
ndke és Dr. Pataky Gabriella, az ELTE TOK Vizudlis Nevelési Tanszékének adjunktusa mondtak
koszontd beszédet. Dr. habil. Markus Eva kdszontdjében hangsulyozta az épitett kdrnye-
zeti nevelés jelentéségét a kisgyermekkori nevelésben, és kiemelte, hogy a vizualis nevelés

és a felndttkori nyitott gondolkodas alap-

| . : jainak megteremtése alapvet6 feladata az

6vodai nevelésnek. Az ELTE TOK az orszag
legnépszer(ibb kisgyermekkori neveld, alsé-
foku pedagogusképz6 intézménye, amely-
ben fontos szerepet kap a korszer( vizualis
nevelés, a nemzetkdzi iranyzatok és az ak-
tualis kutatasi eredményekre épllé pedago-
gia. lgy a kulféldi mintak alapjan 2011 6ta
mar egyre intenzivebb épitett kdrnyezeti
nevelés folyik a karon, a kulturAktiv Egye-

sllettel egylttmikddve pedig 2013 6ta az

épitett kornyezeti nevelés onallo részter-
letként is jelen van a évépedagdgus képzés-
ben. Ezt kdvetéen Balint Imre a Magyar Epitész Kamara elkotelezett tdmogatasat fejezte

ki az épitett kdrnyezeti nevelésre iranyuld kezdemeényezések irant.

A tovabbiakban a konferencia el6adasai két markansan kiilonbdz6 szekcidban targyaltak
az épitett kornyezeti nevelés aktudlis helyzetét és fejlesztési lehetdségeit a pedagdgus-
képzésben. Az els6 részben rangos hazai és nemzetkozi szakemberek el6éadasaibol nyertek
tajékoztatast a résztvevok, amelyek tapasztalatait a masodik részben interaktiv mihely-

munkaban és mUtermi alkotasban Ultethették at a gyakorlatba.

Miért fontos az épitett kérnyezeti nevelés — mdr kisgyermekkorban?
Az elméleti eléadasok els6 blokkja arra kereste a valaszt, hogy miért fontos az épitett kor-
nyezeti nevelés. Dr. habil. Dull Andrea, az ELTE PPK Szervezet- és Kérnyezetpszicholdgia

Tanszék tanszékvezetdje a kdrnyezetpszicholdgia feldl kdzelitette meg a kérdést. Kiemelte,
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hogy a kdrnyezet és az ember min-
dig egymasra értelmezett, vagyis
az embert csakugy meghatarozza
a (fizikai, tarsas, stb.) kdrnyezete,
mint ahogy a kérnyezetet is az em-
ber alakitja. Ez a folyamatos meg-

hatarozottsag azonban nem tudatos.

A gyermekek fejlédése soran a kor-

nyezeti ingerek hamar kikertlnek a tudatos tartomanybdl, ami természetes és szlikséges
folyamat, hiszen fontos az ingerek tomegét kordaban tartani, szelektalni, hogy a koncent-
racionk valéban a létfontossagu dolgokra iranyuljon. Azonban ezaltal a hosszutavu hatast
kifejtd6 kdrnyezeti ingerek rejtve maradnak — nem tudjuk, hogy milyen terek miért vannak
pozitiv vagy negativ hatdssal a kdzérzetlinkre, tarsas kapcsolatainkra, teljesitménytinkre.
Az épitett kdrnyezeti nevelés ezen a ponton Lép kdzbe, és kivan hatast elérni, ugy, hogy
a figyelmet a kornyezet tudatos megfigyelésére és értelmezésére, az ember-kdrnyezet kol-

csOnhatas tudatos alakitasara iranyitja.

Toth Eszter, a kulturAktiv Egyesiilet elnok a személyiségfejlédés szempontjat eld-
térbe helyezve, pedagogiai megkozelitésbol vilagitott ra az épitett kdrnyezeti nevelés
szerepére. Kisgyermekkorban a kognitiv fejlddés a szlikebb értelemben vett kornye-
zet felfedezése soran torténik, sét a kdrnyezetnek a kiilonb6z6 képességeken tul az
identitas fejlédésében is meghatarozd szerepe van — a kdrnyezet felfedezése 0ssze-
kapcsolddik az én felfedezésével. A kérnyezetnek, a kdrnyezettel valo interakcionak
tehat kulcsszerepe van a személyiségfejlddésben, azonban a fizikai kdrnyezet meg-
ismerése az elvarosiasodas és a motorizacid kovetkeztében jelentésen megvaltozott.
Ezért fontos tudatos nevelési tevékenységekkel segiteni ezt a folyamatot, és fejlesz-
teni a kdrnyezeti kompetenciakat. A pedagdgia feladata, hogy olyan modszereket fej-
lesszen és alkalmazzon, amelyek az épitett kornyezet 0sszetett értelmezését komp-

lex nevelési formakkal teszik lehetévé.
Hogyan lehet beépiteni az épitett kirnyezeti nevelést a pedagogusképzésbe?

Az elméleti eléadasok masodik blokkja az épitett kérnyezeti nevelésnek a pedagdgus-

képzésben betdltott helyét és szerepét jarta kortl. Dr. Helené Illeris, az Agderi Egyetem,
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MUvészeti Kar Vizudlis és El6addi Mlvészetek Tanszékének egyetemi tanara a k6zosségi
muvészet lehetéségein keresztiil vizsgalta a témat. Hangsulyozta, hogy a pedagdgusoknak
és a kutatoknak olyan tanulasi folyamatokat kell kialakitaniuk, amelyek az identitasépitést,
a kdzosséget és a fenntarthatdsagot hangsulyozzak. A konferencian bemutatott, helyi
mUvészekkel és kutatokkal inditott mlvészeti-kutatasi projekt erre a pedagogusi szem-
léletmddra nyujtott elméleti és gyakorlati segédletet. A projekt soran a kozosségi alkotas

lehetdségeit kutatta az oktatasban, és kitért az eredményeknek a pedagdgusképzésbe vald

beemelésének madjara.

Dr. Christiane Schmidt-Maiwald, a Ludwigsburgi Peda-
gogiai Féiskola Mlvészeti, Zenei és Sport Intézetének he-
lyettes egyetemi tanara a kérnyezet tudatos alakitasahoz,
a targykészitéshez és konstrualashoz sziikséges fejleszté-
si szempontokat ismertette. Az el6éadasban egy empirikus
kutatas eredményeire tdmaszkodott, amely soran német
és kinai tanitoképzo6s hallgatdk térérzékelési és —abrazo-

lasi képességeit vizsgalta. A térbeli reprezentacid hibait

megfigyelve szisztematikus didaktikus beavatkozasokat
dolgozott ki, amelyek a perspektivikus térbeli abrazolas fenntarthato tanitasat segitik

— akar az iskolaban, akar a pedagdgusképzésben.

Mi a szerepe a pedagdgiai tereknek a nevelésben?

A harmadik elméleti blokk el6adasai a pedagdgiai terek szerepét jartak korll. Dr. Pataky
Gabriella, az ELTE TOK Vizualis Nevelési Tanszék adjunktusa az oktatas tereirél beszélt,
melyek a rejtett tanterv részei: meghatarozzak a pedagdgiai kulturat, befolyasoljak az
azokban fejl6dok személyiségének alakulasat. Ezeket pedig érdemes kritikaval szemlélni!
Ehhez érdekes tanulsagokkal szolgalt egy nemzetkdzi mivészeti kutatasi projekt, egy me-
tafora kutatas és egy 714 dvodas és kisiskolas koru gyerek részvételével zajlé ikonogréfiai

vizsgalat eredménye.

Zajacz Judit, a kulturAktiv Egyesulet titkara épitész szempontbdl vizsgalta a pedagdgiai
terek mindségi kritériumait. Mesterdiplomajaban egy budapesti dvoda terveit készitette
el gyermekek bevonasaval. Eléadasaban bemutatta a gyermekekkel valo tervezés folyama-

tat és modszereit, kiemelve az épitész szamara szerzett tanulsagokat.
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Juhasz Csilla, a Deutscher Kindergarten Budapest dvodavezetdje a budapesti német évo-
da innovativ pedagdgiai szemléletét mutatta be, kiemelve az dvodai kdrnyezet mindségét
és szerepét a nevel6i munkaban. Az inspirald kdrnyezet itt nem csak diszlet, hanem pe-
dagogiai eszktz a hétkdznapokban, amelyet az dvdpedagogusok tudatosan hasznalnak

a gyermekek fejlesztése soran.

Hogyan illeszkedik az épitett kérnyezet az kisgyermekkori nevelési gyakorlatba?

A negyedik elméleti blokk a kisgyermekkori épitett kdrnyezeti nevelés gyakorlati
aspektusait targyalta, hidat képezve az elméleti és gyakorlati szekciok kozott.
Dr. Monika Miller, a Ludwigsburgi Pedagodgiai Fdiskola, M(ivészeti, Zenei és Sport
Intézetének egyetemi tanara kutatasai a gyermekek épit6 és targyalkoté tevékenyse-
gek kézben végbemend fizikai-térbeli képzeléerejének fejlédésére iranyulnak. ElGa-
dasaban egy empirikus kutatas kerUlt bemutatasra, amely soran also tagozatos gye-
rekek terveztek és maketteztek jatszotéri elemeket, majd a megfigyelésekre épiild

konkrét oktatasi mintak kertultek bemutatasra.

Végul Berta-Szénasi Panna, a PTE, ,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajanak doktorandusza, és Fekete Nora, a Hello Wood tervezdje ismer-
tették a DEMO WOOD épitészeti gyakorlatat, és az 6vodas korosztallyal alkalmazott
Design és Egészség Modellt.

Gyakorlati mihelymunka és kiséré programok

A konferencia masodik részében a kisgyermekkori nevelésben alkalmazhatd mdodszereket
ismerhettek meg és prébalhattak ki a gyakorlatban a résztvevék. Szentandrasi Déra épi-
tész, a GYIK-MUlhely oktatdja, és a MOME doktorandusza Zegzugos tereink cimmel tartott
workshopot. A résztvevok kilénboz6 szélességl kartoncsikokbdl, ragaszté nélkdl, illeszté-

ses technikaval épitették meg egy képzeletbeli varos fantasztikus épitményeit.

Dr. Bodocky Istvan, a MOME cimzetes egyetemi tanara egy mesére épulé alkotomihelyt
vezetett, amelyben a mesejaték soran a résztvevok a konszenzualis térhasznalat gondola-

tat formaltak meg egy metaforikus targy elkészitése soran.
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A workshopok mellett szamos kiallitds mutatta be az épitett kdrnyezeti nevelés valtoza-
tos modszertani lehetdségeit — az dvodatdl (Tamas Adrienn: Esettanulmadny / Deutscher
Kindergarten Budapest) és az &ltalanos iskolatdl (a Fazekas Mihaly Gyakorld Altalédnos

Iskola és Gimnazium 1-4. osztalyos tanuloinak kiallitasa, amely Egyszeriien megvalosit-

hatd téri feladatokat mutatott be. Vezetétanar: Mészaros Zsuzska épitémdivész), a kdzép-
iskolan &t (a Fazekas Mihaly Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium 5-12. osztalyos
tanuldinak kiallitasa a TérKommandd szakkor keretében megvaldsult iskolai kbzosségi te-

rek kialakitasarodl. Vezet6tanar: Mészaros Zsuzska épitémuivész) egészen a felséoktatasig

(a Moholy-Nagy Muvészeti Egyetem épitdmulvészet BA és MA hallgatdinak pop-up ki-
allitasa. Szervezok: Szerencsés Rita, Petranyi Luca); és természetesen a tanarképzésig
(Pataky Gabriella: Plasztikai és vizualis kompetenciak fejlesztése mitermi épitett kornye-
zeti nevelés gyakorlatokkal. ELTE TOK Vizulis Nevelési Tanszék).

20



BIBLIOGRAFIA

Ezek mellett kiallitasra kerlltek a Févarosi Komplex Rajzverseny 2018 téri feladatai
(Garamvolgyi Béla festoml(ivész, vizualis kultura vezetdtanar, Mészaros Zsuzsanna épi-
témlvész, vizudlis kultura vezet6tanar, Poczos Valéria textiltervez6 designer, vizudlis kultu-
ra vezet6tanar, Zele Janos szobraszmlivész, vizudlis kultura vezetdtanar). Az el6adasokat
a MOME Elméleti Intézet Design- és vizualismUivészet-tanar mesterképzési szak hallgato-

inak flashmobja (Vezet6 oktatd: Dr. Pataky Gabriella).

Eredmények és kitekintés
A téma relevanciajat bizonyitotta a nagy szakmai érdeklédés, amely konferenciat dvezte.

Tobb, mint 150 résztvevo volt jelen az orszag kilénbdzd részeirdl, jelentés szakmai, fel-

sOoktatasi, kézoktatasi és kozmUvelddési intézmeényeket képviselve.

Guba Anna, Pataky Gabriella, Téth Eszter (2017): Epitett kérnyezeti nevelés az dvoddban.
kulturAktiv Egyesilet és Magyar Epitész Kamara, Pécs
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DULL ANDREA:
A KISGYERMEKKOR
KORNYEZETPSZICHOLOGIAI
KONTEXTUSA
— MI TUDATOSITHATO ES MI NEM?

A szociofizikai kérnyezet nem tudatosulo természete

A mindennapi életben jol tudjuk, amit a kdrnyezetpszicholdgiai (lasd Dull, 2009) kutatasok
eredményei tudomanyosan igazolnak is: a fizikai kdrnyezet nagyon sok szinten és mddon
tamogathatja a viselkedés megfelel6 alakulasat vagy gatolhatja is azt. Ugyanakkor erre

a fizikai kdrnyezetb6l érkez6 hatasrendszerre a hétkdznapokban nem szoktunk figyelni.

A 20. szazad 60-as éveiben kialakult kdrnyezetpszicholdgia egyik sarkalatos felisme-
rése az, hogy az ember—kornyezet kdlcsdnkapcsolat (tranzakcio — Altman és Rogoff,
1987) nem tudatosuld természetd. A kdrnyezet korllvesz (,kdrnyez") benniinket, azaz
korilvevd (ambiens) természetl — ezért lehetséges kdrnyezetpszicholdgiai szempont-
bél szociofizikai kdrnyezetrél beszélni: kdrnyezet nem altalaban létezik, hanem an-
nak a vonatkozasaban, amit korllvesz, azaz mindig valamilyen fokusz vonatkozasa-
ban. A kdrnyezet mibenlétére vonatkozo kérdések nem valaszolhaték meg anélkdil,
hogy ne hatdroznank meg annak az élélénynek a természetét és mibenlétét, aki
vagy ami a kdrnyezet fokuszpontja” (Szokolszky & Dull, 2006. 9), és forditva: az
elélény (jelen esetben az ember) egyetlen pszicholdgiai mikddése sem értheté
meg a kornyezet értelmezése nélkil. Az egyik legfontosabb és legizgalmasabb
nehézséget a kdrnyezetpszicholdgiai vizsgalatok és beavatkozasok szempontjabol
az jelenti, hogy ez a kdlcsdnhatas jellemz6en nem tudatosul (v6. Dull, 2009; Dull
& Varga, 2015).
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Mar a korai kutatasok (pl. Tars & Appleby, 1973) kimutattak, hogy a gyermekintézményi (pl.
korhazi vagy oktatasi) szintereken az egységes, ismétlodo viselkedési szabalyok (amelyek
j6 része épp a kérnyezethasznalatra vonatkozik — mikor hol mennyi ideig lehet jatszani,
hol kell kezet mosni sth.) mellett a tér és a targyak is egyformabbak (homogénebbek), mint
az informalis kornyezetekben (pl. otthon). Gondoljunk csak arra, hogy milyen jellegzetes,
s6t, tipikus kdrnyezeti helyszinek és targyak jutnak esziinkbe, ha egy bélcsédére, dvodara,
iskolara gondolunk! Részben a hétkoznapi életbdl szarmazo, részben — a szakemberek sza-
mara — képzéseken elsajatitott tapasztalati alapu tudas, un. séma a fejlinkben errél. A ter-
vezok és a pedagogusok is nyilvan ez alapjan a hétkdznapi és szakmai séma alapjan alakit-
jak ki a gyerekkdrnyezeteket. A kdrnyezetpszicholdgiai szaktudas nagymértékben segithet
finomitani, érzékenyiteni ezt a tudast: ,kornyezetpszicholdgia egyik feladata az Uj és nem
nyilvanvalo hatasok feltarasa és igazolasa mellett az is, hogy a sokszor kdzhelyesnek, ma-
gatol értet6donek tekintett hatasokat (pl. 'persze, hogy szabadban sokszor jobb lenni, mint
egy belso térben’, 'zsufolt helyen nem alakulnak jol a kapcsolatok’) kibontsa” (Dull, 2015.
267) és részletesen megmagyarazza abbol a célbdl, hogy a kedvezé hatasokat a megfeleld

kérnyezetalakitassal Ujra el6idézziik, és a kedvez6tleneket elkerGljik?,

A fizikai kérnyezet jellemzdéen akkor valik — tébbnyire idélegesen — tudatossa, ha az
adott helyzetben megnyilvanuld ingerjellemzék vagy mintazataik intenzitasa, gya-
korisaga, kontextusa stb. eltér az optimalis vagy megszokott szinttél (Helson, 1964;
vO. Dull, 2006). Sokak szerint hétkdznapi helyzeteken kivil a tudomanyos életben is
ez lehet az egyik magyarazata annak, hogy a tudomanyban és a hétkdznapi életben
olyan gyakran elsiklunk a (pszicholdgiai) megnyilvanulasok kdrnyezeti kontextusa
folott. A fizikai kbrnyezet — szemben a tarsas kornyezettel — jellemz6en nem tudato-
suld természetli. Ennek okai részben a fizikai kérnyezet tulajdonsagaiban, részben

a tér- és targyhasznald ember sajatossagaiban keresendok.

A jelenséget a human informaciofeldolgozas (kognicid) jellegzetességeibdl kiindulva és
pszichodinamikus oldalrél (nem tudatosuld motivaciok, késztetések stb.) egyarant magya-

razhatjuk.

1 A ,megfeleld, biztonsagos, tevékenységre motivald szociofizikai kornyezet kialakitasanak néhany szempontjat”
a bolcs6dei nevelésben lasd részletesen Dull (2015. 267).
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A szociofizikai kbrnyezet ambiens jellege: kognitiv—affektiv megkézelités

A kornyezetpszicholdgiai kutatasok szerint az ember és a fizikai kérnyezet viszonyat
a tudatosulas minden szintjén sajatos kornyezeti dermedtség (environmental numb-
ness, Gifford, 1997) jellemzi. Az antropoldgiaban ezt a targyak ,alazatossaganak” (hu-
mility of objects, Miller, 1987, idézi Miller, 1997) nevezik. ,Az ember alkotta targyak
rendelkeznek egyfajta 'alazatossaggal’, ami az attol valé 6dzkodasban nyilvanul meg, hogy
felfedjék: képesek meghatarozni azt, ami tarsadalmilag észlelheté. Furcsa modon épp
anyagi aspektusaik azok, amelyek egyrészt annyira kézzelfoghatdva és szemmel lathatova
teszik 6ket, am ugyanakkor oda vezetnek, hogy a targyak az 6ntudatlan és megkérdé-
jelezetlen tudas részeivé valnak. [...] az ember alkotta targyak akkor a leghatékonyabbak
percepcidonk meghatarozasaban, amikor aldzatosak, vagyis elkerilik azt, hogy figyelmink
kdzéppontjaba kerlljenek. Szamos targy, legyenek azok az otthon diszitésére szolgald de-
koracidk vagy a hétkdznapi ruhazat elemei, hajlamos arra, hogy inkabb ezt a percepcio
hataran taldlhatd poziciot foglalja el, semmint, hogy [...] tekintetlink fékuszaba kerdljon.
Ezek a targyak a leggyakrabban akkor vonjak magukra a figyelmiinket, amikor ugy érezzlk,
hogy valami Uj vagy nem helyénvalo térténik velik” (Miller, 1994, idézi Berta, 2008. 34-35),

vagyis —ahogy fentebb emlitettem — eltérés alakul ki az optimalis vagy megszokott szinttél.

A fizikai kdrnyezet nem tudatosuld természetének hatterében szamos folyamat all.
Egyrészt, a torzsfejlédés soran a tulélés szempontjabol elénydsnek bizonyult, hogy
— mivel a tuléléshez tarsas egyittmikodés sziikséges — a tobbi ember, a tarsak felé
veleszlletetten odafordul az ember, igyekszik utanozni 6ket, alkalmazkodni hozzajuk
(v6. Szabd, 2011), és ezt csecsemdbkoratol egyre tudatosabban teszi. A kdrnyezeti
ingerek, a fizikai kdrnyezet fokozatosan kiszorul a tudatos figyelem hatokorebol (lasd
Dull, 2009). Az emberi fejlédés tendenciaja 6sszességében a kdrnyezeti helyzet tu-
datosulasanak csokkenése (Leff, Gordon, & Ferguson, 1974). Ezzel parhuzamosan
egyre inkabb kialakul a kdrnyezetpszicholdgiai tarsas attribucio (lasd Dull, 2017a),
ami azt jelenti, hogy a kdrnyezeti eseményeket, tulajdonsagokat hajlamosak vagyunk
inkabb a koralottlink levo tarsas kornyezetnek (pl. az utasok agresszivek a buszon)

tulajdonitani, mint a fizikai kérnyezet jellemz6inek (szlik a hely a jarmdvon).

Masrészt, a fizikai kdrnyezet, mint egész, egyszerre ingerli az 6sszes érzékszervet (lttelson,

1978). A kornyezetészlelés (kdrnyezetpercepcio) segitségével fogjuk fel és értjik meg az
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aktualisan, kdzvetlenll jelen lévo kdrnyezetbdl érkezd szenzoros (érzékleti) ingereket (Ho-
lahan, 1982/1998). A korai életkorokban (csecsemdkor, kisgyermekkor) indul el a kdrnye-
zet mentalis és viselkedéses birtokba vétele, azaz megtanuldsa — természetesen szoros
dialektikus relacidban a sajat testrol valé tudas gyarapodasaval (én és nem-én kialakula-
sa). Mivel kérnyezet hatékony hasznalata a tulélés szempontjabdl nagyon fontos a modern
ember szamara is, igy a kdrnyezetészlelésnek gyakran erés érzelmi (tetszik — nem tetszik),
motivacids felhivo jellege (odamenjek — eltavolodjak) is van. Ha az eligazodas a kérnye-
zetben megfeleld, akkor kdrnyezetben zajld viselkedés kompetens. A human kérnyezeti
kompetencia (részletesen lasd Dull, 2007) az emberek 6sszetett képessége arra, hogy ha-
tékonyan és el6revivd mddon banjanak kdzvetlen kornyezetiikkel (Pedersen, 1999). Kom-
ponensei a kdvetkezdk (Steele, 1980; Pedersen, 1999):

(1) észlelési (perceptualis) 6sszetevd: a kdrnyezet lényeges tulajdonsagainak azo-
nositasa, fontossag szerinti rendezése,

(2) kognitiv 6sszetevd: az észlelés soran kiemelt tulajdonsagok értelmezése,
a kornyezet jelentésének emlékezeti tarolasa, szervezése és visszaidézése,

(3) affektiv 6sszeteve: pozitiv és negativ érzelmi, motivacios és viselkedéses

valaszok a kornyezet jellemzéire.

Mivel az élélény és kdrnyezete is dllanddan — rdadasul egymassal kdlcsdnhatasban -
valtozik, a kérnyezeti kompetencia fejlddése egész életen at tartd folyamat, ami — mivel
a kornyezethasznalat soran a terek, targyak és a sajat test tulajdonsagai jellemzéen nem
tudatosulnak — gyakorlatilag implicit, nem tudatos mddon zajlik. Ugyanakkor az edukaciés
kdrnyezetek (Dull, 2007a) és a bennlk formalis, példaul iskolai keretben folyd nevelési-ok-

tatasi tevékenység aktivan segithet a kdrnyezeti kompetencia fejlédésében (Stapp, 1971).

A kérnyezet minden pillanatban tobb informacidt tartalmaz, mint amennyit — kilons-
sen tudatosan — kezelni tudunk (lasd Dull, 2007a), raadasul vannak az ember szama-
ra tudatosan észlelhetetlen jellemzdi (pl. a levegl iondsszetétele) is. Ilyen, tudatosan
nehezen észlelhetd okoldgiai pszicholdgiai kdrnyezeti jellemzdk: a kérnyezeti lehe-
téségek, ,megengedések” (affordanciak — Gibson, 1979) és kdvetelmények aranyai.
A lehet6ségek, amiket egy adott kérnyezet/targy biztosit (pl. jarhato, bele lehet
menni, meg lehet enni - lasd Dull, 2007[a]) lehetnek pozitivak (be lehet kapni a meg-
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felelé méret( falatot) vagy negativak (be lehet kapni egy kisméretl jatékdarabot). Tagabb
értelmezésben (Miller, Shim & Holden, 1998) lehetdség minden olyan targy, személy, le-
hetséges cselekvés, ami elérhet6 a feln6ttek és gyermekek szamara, ha azt valasztani ki-
vanjak. A kornyezeti affordancia tehat valaszthatd: rejtett lehetdség, amit a személy vagy
valaszt, vagy nem. A kdrnyezetben persze kdvetelmények is vannak: olyan helyzetek, ahol
a személyeknek vagy nincs, vagy nagyon kicsi a valasztasi lehetésége, pl. sir a gyermek,
kifut a forgalmas utcara, csorog a telefon stb. — ezekre reagalni kell, azonnali vagy idétarta-
muk alatt végig tarté folyamatos valaszreakcidt valtanak ki, megvaltoztatva az addigi visel-
kedést. Nagyon fontos hangsulyozni, hogy sem a lehetéségek, sem a kdvetelmények nem
altalanosak: pl. egy csuszda az egyik szlil6nek affordancia, a masiknak kovetelmény” (Dull,
2015. 269). Egy kutatasban Miller és munkatarsai (1998) anyak gyermekeikkel kapcsolatos
viselkedésének valtozasait vizsgaltak a kérnyezeti lehet6ség- és kdvetelményvaltozasok
tukrében. Kiderdlt, hogy az anyai viselkedés — ugyan nem tudatosan, de — nagyon érzéke-
nyen alkalmazkodik a kdrnyezeti lehet6ség- és kovetelmény-koriilményeihez. Ha a kdrnye-
zetben sok a kdvetelmény (pl. f6zés jellemzéen kdvetelményjellemzdkben gazdag cselek-
vés: idében kell beletenni a hozzavaldkat az ételbe, kavarni kell azt, megfelel6 ideig kell
fézni stb.), akkor az ilyen helyzetekben cstkkent a gyerek felé mutatott aktiv anyai figyelem
és valaszkészség — az anyak tulajdonképpen atkapcsoltak un. ,minimalis gondozas” (mini-
mal parenting) mikddésmaddra. Ha viszont a helyzetben (pl. ilyen a jatszétér) nagyszamu és
sokféle lehet6ség volt, az fokozta az anyak iranyitasi, orientalasi viselkedését: ,nézd, milyen
jO csuszda, prébald ki". Ha — szabad jatékhelyzetben a sok (pozitiv) lehet6ség mellett kevés
kdvetelmeény volt — megnétt az anyai figyelem, amihez erés pozitiv érzelmek kapcsolddtak.
.Mindebbdl kovetkeztetésként az vonhatd le, hogy ha az anyak tudnak figyelni és iranyi-
tani, tobb pozitiv, egylttm(kodo interakcid jon létre, jellemzben proaktiv (kezdeményez6)
modon. Ha meg kell osztani a figyelmiket, inkabb reaktivak (a torténésekre valaszolnak)
és tiltok. Az eredmények szerint a kdrnyezeti tényez6k az anyai viselkedést biztosan be-
folyasoljak, és nagyon valdszinlien az egyéb nevelési-gondozasi tevékenységet is. Ez az
eredmény tehat erdsen felhivja a figyelmet arra, hogy a gondozoi viselkedést befolyasolja

a gyermek viselkedése és a kérnyezet kdzotti kdlcsénhatas” (Dull, 2015. 271).

A fizikai kérnyezet altalaban véve is 6kologiai természet(i: nagyszamu kortlvevo ingert
jelent, pszicholdgiai hatara nem mindig egyértelmd( (az iskolahoz hozzatartozik-e a kila-

tas az ablakbdl), szimbolikus, jelentéssUritd jellegzetességei (,alma mater”) vannak és igy
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tovébb (Ittelson, 1978). Ez azt jelenti, hogy a ,szociofizikai kdrnyezet [...] folytonos és aktiv
folyamat, amelynek dsszetev6i minden id6pillanatban kélcsdnhatasban vannak egymas-
sal és egyuttal ezen kdlcsdnhatas altal allandéan meghatarozottak. A kérnyezeti folyamat
résztvevdje szempontjabdl nézve a kdrnyez6 strukturak jellemzéen semlegesek, csak rit-
kan vagy egyaltalan nem tudatosulnak. Annak ellenére, hogy a résztvevé nagyrészt nincs
tudataban a kdrnyezeti folyamat fizikai kdrnyezeti hatasanak, a szintér jelentds hatast gya-
korol a viselkedésére és forditva” (Dull, 2012. 356). Tovabbd, az ember informacidfeldolgo-
zasi kapacitasa meglehet6sen korlatos (az érzékszervek mikodése behatarolt, a figyelem
faradékony) és folyamata szubjektiv mozzanatok altal atszétt (az informacidfelvételt és
-feldolgozast befolyasoljak az érzelmek és a tapasztalat stb.). Az emberek ezért hajlamo-
sak a mindennapi életben a kdrnyezet észlelését és hasznalatat magatdl értetédének te-
kinteni (vo. Dull, 2007a). Bizonyos értelemben ez jellemzé a szakmai kdrnyezethasznalat-
ra és -kialakitasra is: magatdl értet6ddnek vessziik, hogy a bolcsédében, az dvodaban, az
iskolaban, a munkahelyeken megfelel6 kdrnyezetre van sziikség. A kérnyezetpszicholdgia
ezt az evidensnek tekintett megfeleléséget vagy meg nem feleldséget (személy—kdrnyezet
osszeillés, lasd Dull, 2009).

A kornyezet észlelésének élmeénye mind gyerekkorban, mind felnéttkorban tébbnyi-
re strukturalatlan. Ennek egyik oka, hogy a kdrnyezetészlelés nemcsak a latason,
a vizualis modalitason, hanem minden érzékszerv (vo. Batar, 2005) - hallas, szaglas,
tapintas, testérzékelés (proprioceptiv és vesztibularis rendszer) — kdlcsonhatasan,
és az ezekhez kapcsolddo parhuzamos belsé érzéseken is alapszik (v6. Lynch, 1960;
Millar, 2008). Inspirald, fantaziakelt6 kiilsd ingerekkel bird ismerds kdrnyezetek ese-
tében ez a kdrnyezetészlelési és -megértési folyamat — a nem iranyitott kognicio
(Mussen, Conger, & Kagan, 1979) — gyakran kialakul mind gyerekek, mind felnot-
tek esetében. Olyan helyzetekben bontakozik ki ez a kellemes, ellazult, nem tudatos
kornyezetbefogadasi folyamat, ahol a helyhasznalék megengedhetik maguknak,
hogy aktiv figyelmik ,levaljon” a kbzvetlen kérnyezetrél (vo. Kaplan, 1987), mikdzben

a helyzet ingerei érik 6ket.

Ezért is lehetséges, hogy annak ellenére, hogy altalaban nem tudatosulnak, az emberre
szlletésétél kezdve erés hatast gyakorolnak a helyélmények (Read, 2007): az ismerds, ké-

nyelmet (Dull, 2017b) és biztonsagot nyujtd helyekhez altalaban — nem tudatosuld modon
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- kotédink. A helykotddés (vo. Dull, 2002) az identitas és az énfogalom kialakulasa szem-
pontjabol is kiemelten fontos (Korpela, 2002; Dull, 1996). Fontos, hogy a helykoétédés gyakran
szintén csak akkor valik tudatossa, ha valami valtozas all be a szituaciéban: a hely atalakul
(pl. megujul vagy ellenkezéleg, megséril, leromlik, megszinik), a hasznalé megvaltozik
(a személy céljai mddosulnak), illetve a személy—kornyezet viszony valtozik (pl. az iskola

mar végzett tanuldja évek multan visszatér az iskolaba).

A kdrnyezet észlelése a kornyezeti viselkedés alapja. Ahhoz, hogy a fizikai kdrnyeze-
tet megértsik, iranyitani, és hatékonyan hasznalni tudjuk, eldszor vilagosan és pon-
tosan kell észlelnlink. Annak ellenére, hogy a kérnyezet észlelése alapvetd a min-
dennapi életben, hajlamosak vagyunk ezt a folyamatot magatol értetédének venni”
(Holahan, 1982/1998. 27).

Mind a hétkdznapi, mind a tudomanyos életben gyakran atsiklunk tehat az aktiv szo-
ciofizikai kérnyezeti helyzet folott, és raadasul ez az ,atsiklas" — szamos, akar tu-
dattalan okbodl ered6en — jellemzden maga sem tudatosul, aminek a hatterében sok

esetben tudattalan dinamika all.

Epitett kérnyezet és tudattalan

Az ember alkotta kdrnyezet — a pszichodinamika felél nézve is — jelent6s részben nem tu-
datosuld természetd (Dull, 2017a). A ,pszichoanalizis nyelvének hasznat vehetjik, ha arrél
gondolkodunk, hogy az ember hogyan viszonyul masokhoz és hogyan alakitja kdrnyezetét.
A pszichoanalizis a tarsadalmi kapcsolatokroél és az anyagi vilaghoz fliz6d6 viszonyrol valo
gondolkodas egyik mddja. A pszichoanalizis a tudattalant beagyazza a tarsadalomelmé-
letbe, 6sszekapcsolva a tudattalant az élet jelenségszint(i és tapasztalati oldalaval. [...]
a pszichoanalizis médot talal arra, hogy artikulalja a szorongast és a vagyat, az emberi ta-
pasztalat térszerliségének alapjait” (Sibley, 2001/2004. 40).

A pszichoanalizis és a tervezés kapcsolata nem Uj. Az ember—kdrnyezet kapcsolat
tudattalan természetér6l szamos pszichoanalitikus tedridban talalunk utalast, pél-
daul az épitészet és a tudattalan metaforikus viszonya mar Freud (1900/1985) mun-
kajaban megjelenik. Szerinte a kérnyezet (sajat haz, éplletek, helyszinek, tajak) az

almokban gyakran a test vagy a testrészek szimbdluma: az alombeli kapu példaul
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gyakran a testnyilasokat, az oszlopok jellemz6en a labakat és a vizvezetékhaldzat a vize-
leti rendszert szimbolizalja. A haznak szamos pszichodinamikai elemzése van a pszicho-
terapiaban (vd. Németh, 1995). Searles (1960) szerint ,az ember fliggése a fizikai vilagtol
ugyanolyan er6s és mély, mint a csecsemd fliggése az édesanyatol. Az ember — a fontos
mas emberek mellett — tudattalanul azonosul az 6t korilvevé targyakkal, helyekkel, ame-
lyek ugyanugy biztonsagos bazisként muikddnek, mint az emberi kapcsolatok, s6t, a rossz
tarsas helyzetet akar ellensulyozhatja is a fizikai kérnyezet. Egy masik pszichoanalitikus
szerz0, a targykapcsolat elméletek képviseldje, Winnicott (2004), ugyancsak az anya—gye-
rek kapcsolatbol indul ki. Szerinte az anya feladata, hogy magaba foglalo, megtartd kor-
nyezetet biztositson gyermekének. Ez a kezdetben a sajat teste, majd az atmeneti targyak
(azaz az anyat helyettesitd dolgok, pl. kisagy, maci, amelyek az anya jelenlétével nyernek
jelentést) kdzvetitésével a kilvilag valik fontos kdrnyezetté. A gyerek az atmeneti targy
segitségével élheti meg az én és a nem-én (azaz a kornyezet) elkllondlését. [...] Ahogy az
anya targyakat mutogat gyermekének, hogy megismertesse vele a vilagot, a varos, mint
épitett kdrnyezet valtozatos épulleteket, kdrnyezetet prezental lakdinak. A folyamat termé-
szete Winnicott [1969/1986. 221] szerint ugyanaz: ha tul Uj a gyerek (kornyezethasznald)
szamara egy targy (pl. egy épiilet), akkor nem valt ki beléle odafordulast, ha pedig mar nem
izgalmas, akkor azért fordul el. A varosi kérnyezet akkor 'elég j6' (Winnicott emberi vonat-
kozasban 'elég j6 anyarol' beszél), ha megfelelden elégiti ki a hasznaldi sziikségleteit ugy,

hogy kézben nem tudatosul, nem tolakszik elétérbe” (Dull, 2017a. 48).

Zaroszavak: A jorészt nem tudatosuld szociofizikai kérnyezet hogyan illesztheté 6ssze
a kérnyezeti kompetenciaval?

A kdrnyezetpszicholdgia szamos, [edukacids] szociofizikai kdrnyezetre vonatkozo ered-
ménye megfontoldsokra késztetheti mind [pedagdgusokat], mind a kutatdkat, mind pedig
a kisgyermekkori kornyezeteket tervezdket: érdemes ezeket sokkal tudatosabban, foko-
zottabb kdrnyezeti kompetenciaval figyelembe venni, masrészt sokkal tébb kutatast kell
végezni arrol, hogy hogyan alakulnak a kdrnyezetpszicholdgiai értelemben vett kdlcson-
kapcsolatok a kilénbdz6 fizikai kornyezetek és a kisgyermekek, valamint a velik kdzés he-
lyet hasznald feln6ttek viselkedése kozott. A kdrnyezetpszichologiai kutatasi eredmények
aztan beépithetdk és beépitenddk a gyermekkdrnyezetek tervezésébe, ki- és atalakitasa-
ba. Fontos tudni, hogy a gyermekek kdrnyezetében csak dvatosan lehet valtoztatasokat

végrehaijtani. A tértulajdonsagok 6sszefliggnek egymassal és a tér egésze valtozo inger-
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mennyiséget jelent, aminek markans pozitiv vagy éppen negativ hatdsa lehet a gyermekek
fejlédésére” (Dull, 2015. 279).

A kornyezeti szocializacio és a nevelési-oktatasi folyamatokban kdrnyezeti kommunikacio
(Dull, 2014) is zajlik: a fizikai vilag tereinek (bdlcséde-, dvoda- és iskolaépiilet, osztalyte-
rem, folyosd, udvar stb.) ingerei, anyagok, targyak is ,megnyilvanulnak”, amik — a tervezett,
tudatosan iranyitott pedagodgiai és pszicholdgiai elemek és hatasok mellett — részben vagy
egyaltalan nem tudatosuld, és igy nem (teljes mértékben) tervezhet6 hatasmechanizmu-
sok. A pedagdgusnak érdemes és kell(ene) ezekhez is igazitania munkajat. Ebben a fo-
lyamatban azonban - tekintve a személy-kérnyezet kdlcsénkapcsolat nem vagy nehezen
tudatosuld természetét — nyilvanvaléan a pedagdgus sem teljesen tudatos. Természetesen
nem varhaté el, hogy a tanar, az évodapedagdgus vagy a kisgyermeknevel6 neveldi—okta-
toi-gondozoi ,munkdja mellé véllalja fel az épitész vagy a lakberendez6 szerepét is [...],
hanem érdemes olyan készségek birtokaban lennie, amelyek képessé teszik arra, hogy az
aktualis, adott épitett kornyezeti feltételek kozott megfeleléen tudjon kialakitani egy edu-
kacids helyszint ugy, hogy az tulmenjen a butorok vagy a szemléltetd eszkozok egyszerd,
funkcionalis elrendezésén” (Dull, 2007b. 63). A gyerekek és a felnéttek szamara megfeleld
kdrnyezet természetesen nem helyettesiti a megfelel6 pedagdgiai tevékenységet, és igy
az esetleges problémakat sem szlinteti meg: ,nem tekintjik a fizikai kdrnyezetet sem
a kedvez0, pozitiv, sem a negativ, vagy éppen karos jelenségek hatterében allé egyértelmd
meghatarozdnak vagy okozatnak — 6nmagaban attdl, hogy megvaltoztatjuk a folyosd szinét
vagy parnakat teszlink a [...] terembe, nem fog kozvetlen valtozas bekovetkezni a gyerekek
és a pedagodgusok viselkedésében” (Dull, 2007b. 45). Ugyanakkor a megfeleléen kialaki-
tott, a tudatosulo és nem tudatosuld kérnyezetpszicholdgiai folyamatokat is figyelembe
vevo edukacios gyerekkodrnyezetek fontos hatasmechanizmusai egyrészt a nem tudatos
ember-kérnyezet kdlcsdnhatasokban alakuld spontan fejlédés tamogatasa, masrészt

a gyerekek kdrnyezeti kompetenciajanak fejlesztése.
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ABSZTRAKT

HELENE ILLERIS:
JUST BUILDING

CSAK EPITENI - A KOZOSSEGI MUVESZET LEHETOSEGEI A MUVESZETI NEVELESBEN

Mikézben a dan torvények kotelezden elbirjak a ,tarsadalmi részvétel és felelésségval-
lalds szabad, egyenl6 és demokratikus légkorben” torténé tanitasat, a strukturalis vi-
szonyok olyan korlatozottak, hogy megkérddjelezddik az allami iskoldk és a tanarképzé
programok alkalmassaga ezen értékek oktatasahoz. Annak érdekében, hogy ellensulyoz-
zak a versenyallapot altal elényben részesitett individualizmust, a pedagdégusoknak és
a kutatdknak olyan tanulasi folyamatokat kell kialakitaniuk, amelyek az identitasépitést,

a kdzbsséget és a fenntarthatdsagot hangsulyozzak.

Ezeknek a megfontolasokra alapozva Helené Illeris kollégaival és helyi m{ivészek-
kel kézdsen egy hosszu tavu kutatast kezdett 2010-ben az Agderi Egyetemen (Art
Education for Sustainable Development / Mlivészeti Nevelés a Fenntarthato Fejl6-
désért). A projekt kdzponti eleme a fenntarthatdsag és az ,egyittlét” koncepcioja.
A projekt kiemelt célja, hogy Otleteket és stratégiakat javasoljon a tanarképzési
tanfolyamok és az egyetemi programok szamara, amelyek 6sztonzik a diakokat,
hogy vizsgaljak felil a mlvészeti oktatas szerepét a jelenlegi politikai, gazdasagi és
kdrnyezeti helyzetben. A projekt kézponti kérdései: Milyen lehet6ségekkel rendel-
kezik a mUvészet és az oktatas az alternativ életmdd feltarasahoz? Hogyan tudjak
kihivni a mlvészeti pedagdgusok a versenyallamok altal tamogatott és hirdetett

individualista szemléletmaddot?
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Introduction

Since the late 1990s neoliberal governance has turned art teaching in Scandinavian public
schools into an instrument for the fulfillment of pre-established educational goals and
measurable learning outcomes. In primary and secondary school programs (1-12) across
Denmark, Norway, and Sweden, centralized state authorities now direct teaching towards
so-called “competence aims” and “knowledge requirements.” In teacher certification pro-
grams, students are required to master predefined repertoires of skills and forms of reflec-
tion (Ministry of Higher Education and Science [Denmark], 2012; Ministry of Education and
Research [Norway], 2009; Swedish Agency for Education, 2013). These authorities afford
teachers and students little agency, as well as resources including time, to develop alter-

native and/or critical approaches to art education.

In Denmark, where | live, the latest reform of the public school system, implemented
from August 2014, is further challenging the democratic structure of public schools
and teacher certification programs. Instead of collectively negotiated contracts,
teachers' conditions of employment are now regulated through individual contracts
between the employee and the school or university college (KL [Local Government
Denmark], 2014; Ministry of Higher Education and Science [Denmark], 2013). Conse-
qguently it is now up to local leaders, who often know little or nothing about art edu-
cation, to decide how much time an art teacher or teacher trainer should employ for
preparing each lesson and where and when this work should be done. While teach-
ing “participation and co-responsibility” within an atmosphere of “freedom of spirit,
equality and democracy” is still an obligation by Danish law, the structural conditions
have become so restricted, that one must ask whether public schools and teach-
er certification programs are suitable structures for teaching these values (Braad,

Hedegaard, Ngrregaard & Simonsen, 2014)".
In the recent book Konkurrencestaten [The Competition State] (2011), Danish economist

Ove. K. Pedersen describes in detail how the school system of the neoliberal competition

state has deliberately substituted education of the essential person, connected to humanist

! While | am writing this paper (April, 2018) the contracts of the Danish school teachers are being renegotiated.
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ideals of equality and democracy, with education of the opportunistic person, ready to be
measured and ranked according to shifting values of the labor market (pp. 186-203).
Through individualized classification, the school of the competition state motivates every
single student to consider herself responsible for developing her own competencies and
personal skills. Instead of being viewed as valuable because of her unique, innate person-
ality, the student is now considered an empty signifier waiting to be filled with meaning and

desires according to the state’'s shifting economic interests (pp. 190-192).

In opposition to this situation, many educational researchers (Ellsworth, 2005; Rob-
inson & Aronica, 2015) claim that teachers and educators have to resist and increase
their focus on the ethical dimension of what it means to be human. In Beyond Learn-
ing (2006), educational philosopher Gert Biesta, following Hannah Arendt, suggests
that “education should not be seen as a space of preparation, but should be con-
ceived as a space where individuals can act, where they can bring their beginnings
into the world, and hence can be a subject” (p. 137). Rather than wishing for a return
to the humanist ideal of the essential person, Biesta asks how the self-sufficient
ideal of the opportunistic person can be ethically opposed through the education
of the subject in action, a relational subject of becoming that unfolds, not as an isolat-

ed, competitive individual but “in our being with others” (p. 138, emphasis in original).

Within the field of contemporary art, artists have increasingly tried to answer the ethical
questions raised by the competition state through the creation of new types of commu-
nities in opposition to the market logic. Relational aesthetics, participatory art, and most
recently, socially engaged art and social practice are all terms seeking to encapsulate how
a number of art projects engage with/in political activism. In several cases, artists, often in
cooperation with subcultural movements, have established parallel institutions—universi-
ties, firms, farms and whole mini-communities—that challenge the establishment by point-
ing to ethical ways of doing things independently of processes of time, efficiency, and yield
optimization (Bishop, 2012; Thompson, 2012). The increasing number of art projects taking
the form (and sometimes also the name) of schools, universities, lectures and the like have
even made art theorists such as Irit Rogoff (2010) speak of an “educational turn” in the field

of art, including educational turns in curating and exhibiting art projects as education.
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Environmental sustainability

In contemporary art, in addition to an educational turn, we might speak about an ecological
turn that emphasizes the many projects that focus on issues of sustainability and the pol-
itics of ecology (Demos, 2016). In this type of project, educational activities, such as work-
shops, lectures and activism, aim at discussing and exploring alternative practices within
an ecological perspective concerning relationships between contemporary human life and

nature and how to bring these life forms into closer ecological interdependent cycles.

Within the educational system, questions of sustainability are also treated, although
in a much less radical manner. Sustained by international programs of Education
for Sustainable Development (ESD), such as the Decade of Education for Sustain-
able Development (DESD) 2005-2014 (UNESCO, 2008), in many European coun-
tries questions of sustainability have been adopted as part of the general curricu-
lum. In Norway, ESD is an integrated part of the central national education strategy
(Kunnskapsdepartementet, 2011), and the Norwegian national core curriculum has
a special section on “the environmentally aware human being” (Royal Ministry of
Education, Research and Church Affairs, 1993). However, the main focus in the
Norwegian documents is scientific and ethical demands, while possible aesthetic
or artistic dimensions of ESD are barely mentioned at all, neither in the core curric-
ulum nor in the subject curriculum for Arts and crafts (Norwegian Directorate for
Education and Training, 2006). In other words, although ESD is inscribed in interna-
tional and national education strategies, in these strategies connections to artistic

subjects remain scarce.

Presentation of the research

To deal with the complex situation outlined above, in 2010 | began a long-term research
and development project, which | call Art Education for Sustainable Development (AESD)
(Illeris, 2012a, 2012b), hosted by the University of Agder in Norway. In this project, | define
sustainable development as the process of creating a long lasting, yet dynamic, balance
between humans and their natural and man-made environment trying to find ways “to live
within the carrying capacity of supporting eco-systems” (llleris, 2012b, p. 78). The project
thus is opposed to solution-finding as short-term fixes and in favor of a reconsideration and

reorganization of the basic conditions of human life.
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This article aims to contribute to the AESD project by investigating the pedagogical poten-
tials of participatory art in relation to questions of sustainability. The inquiry is inspired by
Felix Guattari's important text w (2008), in which he refers to three ecological registers:
human subjectivity, social relations and the environment (pp. 19-20). The aim is to investi-
gate the possibilities for a future type of person who is neither essential nor opportunistic
but is ecological in the sense that she or he relies on a deep sense of interconnectedness
between “a nascent subjectivity; a constantly mutating socius; an environment in the pro-

cess of being reinvented” (p. 45).

As the interlocutor for this study, | chose a participatory art project called The Hill
by the Danish artist group Parfyme (2006). In 2015, | published a study in which
| used the same project as my case in order to develop a strategy for teacher certifi-
cation courses and university programs (llleris, 2015). In the present study, my goal
is to explore the relevance of participatory art for the development of AESD with
a special focus on the physical environment. | will thus concentrate my focus on what
| have earlier defined as the “The site-specific art/environment lens”, a perspective
that connects site-specific art to our ways of entangling with space and environment
(ILlleris, 2017).2

In the conclusion of the article, | return to the concept of the ecological person and look
at the possible pedagogical potentials of participatory art for AESD and environmental art

education.

The Hill — an art project in a Copenhagen neighborhood

Our point of departure was a construction team that goes to work every day from 9 to 5,
drinks coffee, talks to people and most importantly: builds. Like a living and constantly re-
acting sculpture. The hills were the point of departure for the concrete constructions, but
we also came across other things, like soccer goals, skaters' ramp, etc. (Skovbjerg Jensen,
2006, unpag.)®

2 In this article, the material presented in the introduction to The Hill partially overlaps with material presented
in the studies from 2015 and 2017. Large parts of the present text are taken from Illeris, 2017 and reused here by
permission from the publisher.

% Translations from Danish by the author.
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Bakkelandskab (English title: The Hill, literally, “hill landscape”) was a site-specific, partic-
ipatory art project, organized and enacted by the Danish artist group Parfyme* in August
and September 2006. The project took place in Mimersgade, a street in a working-class
neighborhood of Copenhagen then known for a high concentration of immigrants and so-
cially marginal Danes. Situated in an open area with a lawn adjacent to the street, The Hill
was part of a larger public art project called SID NED! (“Take a Seat!"). According to the
curator, SID NED! aimed at “challenging people's idea of a quarter, both those looking at it

from the outside and those living here” (Skovbjerg Jensen, 2006, unpag.).’

Physically, The Hill consisted of a small temporary construction site situated on the
lawn area closest to the street. At the beginning of the project period, the site includ-
ed a mobile site shed that the artists had constructed themselves before the project
began and a pile of building materials, mainly planks, wooden boards of different siz-
es and shapes, and large pieces of green felt. After the construction site was estab-
lished, the project began: Every day from nine to five for a period of three weeks, the
four artists went to work constructing their artificial hills out of planks and wooden

boards covered by felt.

However, the most important part of The Hill was not in the physical materials brought to
the site by the artists or in the structures they produced during the project. The project’s
raison d'étre was in the experimental enactment of a social praxis within these pre-estab-
lished framings. By being present day by day, the artists became a new point of reference
for various forms of sociality. Local residents and occasional passersby were invited to
participate in the construction activities and in other everyday activities, such as making

small talk and drinking coffee.

In particular, the artists established close relationships with local school-age children who
hung out in the area. Soon after the artists began their work, the children began asking the

construction workers what they were doing and why. The artists answered that they were

* In 2006, Parfyme was based in Copenhagen. The members of the collective were Pelle Brage, Ebbe Dam Meinild,
Laurids Sonne, Mathias Pharao and Fabian Nitschkowsky.
® SID NED! was produced by publik and curated by Christian Skovbjerg Jensen.
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building and then asked the children what they would like to have built in the area. When
the children agreed to participate by coming up with ideas for new construction and by
assisting in the actual building, the project started to change. Alongside the artists' hills,

new sites began to emerge: a small soccer field with goals, a small viewing platform and

Fig. 1. Beginning the process of construction.

Fig 2: The Parfyme artists eating lunch inside the
mobile site shed. Photos: Parfyme.

a skating ramp. Through the collaborative work, the children and the artists became
involved in a social learning process that, at least for the artists, entailed new kinds of ex-

periences:

“As it turned out, yes, this was a task that involved demanding pedagogic efforts
besides the job of construction. After school-time kids were everywhere, well, of
course, it's their hood. Kids who, in one way seem addicted to the chaos and excite-
ment of being in a gang (or a mass), used to problems, conflicts (“I'll call my big-

ger brother!”), but at the same time bringing their own genuine energy and speed.
(Parfyme, 2006, para. 3)"

The open framing of the artwork allowed Parfyme to respond intuitively to the children’s
energy and speed, without any particular intentions or requests for certain outcomes. The
artists' idea was to just build and see what happened, both socially and materially. Instead
of using the artwork as a site for the artists' personal expression, The Hill became a site
for the enactment of provisional forms of collectivity. For three weeks, it became an ex-

perimental form of community performing its own sociality around the day-to-day activity

of building and playing.



The Hill and the Environment

“Under the rubric of the built environment, human industry has created an infrastruc-
ture of hard surfaces, fitted out with objects of all sorts, upon which the play of life is
supposed to be enacted. [..] The blockage is only provisional, however. For wherever
anything lives the infrastructure of the occupied world is breaking up or wearing

away, ceaselessly eroded by the disorderly groping of inhabitants, both human and

nonhuman, as they reincorporate and rearrange its crumbling fragments into
their own ways of life (Ingold, 2008, pp. 1808-1809)."

Fig. 3: Dialogue with the schoolchildren.
Fig 4: Constructing soccer goals.
Fig. 5: Local children playing on the hills.

Fig. 6: Local children on the viewing platform.
Photos: Parfyme
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In the article quoted above, social anthropologist Tim Ingold defines environment as
“a zone of entanglement” (p. 1797), declaring that his purpose is “to recover the sense
of what it means to inhabit the world.” Ingold argues against modernist understand-
ings of environment as a surface or a stage and instead proposes to see our surroundings as
a “vaguely defined zone of admixture and intermingling” (p. 1803). “Places,” he writes, “do not so

much exist as occur —they are topics rather than objects, stations along ways of life” (p. 1808).

“Ingold’s approach to the environment as a fluid space has many qualities in common
with Guattari's approach in The Three Ecologies (2008) when he talks about “an en-
vironment in the process of being reinvented” (p. 45). It also connects further back
to Guattari's concept of ‘smooth space’, which he developed together with Gilles
Deleuze in the 14th text of A Thousand Plateaus (1987). In contrast to ‘striated space’,
which is defined as a partitioned field constructed in order to organize open space
into specific places or sites for defined (human) activities, ‘'smooth space’ is defined

as an environment, a landscape (vast or microscopic) in which a subject operates:”

“Smooth space is filled by events or haecceities, far more than by formed and per-
ceived things. It is a space of affects, more than one of properties. It is haptic rather
than optical perception. Whereas in striated forms organize a matter, in the smooth
materials signal forces and serve as symptoms for them. It is an intensive rather than
extensive space, one of distances, not of measures and properties. Intense Spatium

instead of Extensio (p. 479, emphasis in original)”

Deleuze and Guattari emphasize that the two kinds of space not only are dependent on one
another but also transform into one another: “Smooth space is constantly being translat-
ed, transversed into a striated space; striated space is constantly being reversed, returned
to a smooth space” (p. 474). Although Deleuze and Guattari insist on their preference for
smooth space as a “space of becoming,” they also underline the function of striated space

as a “space of progress” (p. 486).

| see The Hill as an effort to try to inhabit the built environment of Mimersgade through
a process of rearrangement and intensification that can be connected to Ingold's idea of

environment as a zone of entanglement and to what | interpret as Deleuze and Guattari's
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idea of environment as a constant process of transversion and reversion of the striated
and smooth qualities of space: In contrast to the nomad place of smooth space, the project
establishes a sedentary place typical of striated space, but the project does so in order to
open up the physical place to new perceptions and experiences that are of a social but also
of an environmental nature. Instead of just occupying a site by living upon it, Parfyme ac-
tively try to enact environment as “a zone of entanglement” where the narrow, surrounded
space of the city square turns into a “space of becoming”- an intensive place related to
optic and haptic perception. By inhabiting the place day by day, the artists and the partici-
pants establish contiguity not only with each other and the building materials but also with
the ground they are inhabiting. By working on the ground, the site becomes a place, and the
place becomes an environment connected to the human bodies of the participants through

touch, smell and texture.

However, what could be missed in order to turn The Hill into a truly environmental
project is a closer conviviality with the area of Mimersgade as an ecosystem that
includes whatever grows and lives there and whatever resources the land might pro-
vide, threatening the striated space of the city in its own erosive ways. If we look at
urban art projects with a more pronounced environmental or even ecological profile,
they typically include forms of gardening aiming at low-cost ecological food produc-
tion and/or the restoration of natural cycles, where the former site or environment
becomes an active partaker in the project — a participant or co-producer (e.g., pro-
jects by Futurefarmers, Superflex and Fritz Haeg in Brown, 2014). In such projects,
forms of sustainable living are enacted not only socially (among humans) but also

ecologically (among humans, non-humans, nature, things etc.).

In contrast, The Hill begins as a performance enacted by the artists, but day by day, the
performance grows into a community project and finally, through the physical processes of
entanglement with the physical environment, the community project relates to site-speci-
ficity. In a pragmatic although playful way, The Hill thus connects to all of Guattari's three

registers: subjectivity, sociality and the environment.
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Conclusion

In the beginning of this article, | mentioned how the Danish economist Ove. K. Pedersen
(2014, s. 24) shows how the school system of the neoliberal competition state has delib-
erately substituted education of the essential person, connected to an ideal of the human
being as coherent, harmonic and fulfilling personality, by the education of the opportunistic
person, connected to a goal-oriented, individualistic and self-sufficient ideal of maximum
performance. As a conclusion of my analysis of The Hill, | propose that participatory art

projects have the potentiality for educating a third kind of person: the ecological person.

Following the three analyses that all point to anti-essentialistic qualities of The Hill, | see
the ecological person not so much as an individual in the classical humanist sense but
rather as a relational form of becoming a body entangled with other bodies and elements
through occurrences, events, encounters and symbioses. As suggested by Guattari, sub-
jectivity is produced through ongoing relational processes of subjectivation, meaning that
it is interdependent and always in the making, embodied and embedded. The ecological
person is a manifestation of subjectivity within the social and environmental webs that
constitute the world across species and other forms of being including what normally
counts as ‘environment'. Employing a much-used term of the moment, one could say that
the ecological person is post-human: The person relies on an ethics which Rosi Braidotti
(2013, p. 49-50) defines as “an enlarged sense of inter-connection between self and oth-
ers, including the non-human or ‘earth’-others, by removing the obstacle of self-centred

individualism.”

In The Hill, processes of subjectivation, exposure to togetherness and environmental entan-
glements are intertwined in ways that, at least potentially, allow forms of being to appear
that are closer to the ecological person than what appears in most educational settings.
In contrast to the fixed positionings of teachers, pupils, environment, art works established
by Western culture and petrified by modern institutions such as schools and museums,
The Hill allows open forms of being for participants of all kinds. On one hand, it thus can be
seen as an inheritor of numerous participatory art practices that from the beginning of the
20th century have fought to challenge modern institutions (Bishop, 2012), and on the oth-
er, it is felt as contemporary because it embodies the urgency that many of us feel in this

moment of history for developing different, sustainable and awarding life forms. The ideal



of the ecological person then might not be new, but the urgency increases as the polari-
zation between sustainable ways of living and the opportunistic values of the competition

state grows faster and faster.

Potentials of participatory art for AESD and environmental art education

Returning to the potentials of participatory art for Art Education for Sustainable Devel-
opment, the connection between pedagogy and participatory art lies in experimentation
with creating new, ephemeral communities that open up tenuous experiences of ecological
forms of being. The pedagogical consequences of the enactment of small projects like The

Hill can thus turn out to be more political than their ostensibly innocent character.

In relation to my initial definitions of the educational and ecological turns in contem-
porary art, it might be surprising that | have chosen an art project that does not illus-
trate these turns in an explicit manner. The Hill is not educational in the strict form
of providing public lectures or the like, and it is not ecological in the sense that it pro-
motes a certain view or experience of the intertwinings between humans and nature.
Instead, The Hill demonstrates how the most important requirement for AESD and
environmental art education is not to work with pedagogy and ecology as themes but
to embody pedagogy and ecology as open-ended, explorative, pragmatic and playful

modes of being and acting.

Through the inspiration from participatory art practices like The Hill, and through engage-
ment with concepts like subjectivation, togetherness and environment, | hope that art ed-
ucation can be used as a symbolic place where teachers and students can experiment
together with how to live our lives in more sustainable and collective ways entangling and

intertwining environmental, social and mental ecologies of being.
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ABSZTRAKT

CHRISTIANE SCHMIDT-MAIWALD:
RAUMVORSTELLUNG
AUF DER FLACHE

TERKONCEPCIO SIKON. EMPIRIKUS VIZSGALATI EREDMENYEK HIBAFORRASOK
DIAGNOSZTIZALASAHOZ PERSPEKTIVIKUS ABRAZOLASBAN

Az el6adas a kornyezet tudatos alakitasahoz, a targykészitéshez és konstrualashoz
szlkséges fejlesztési szempontokkal foglalkozik. Els6 lépésben a térbeli észlelés kérdését
jarja korll az el6adas: fizikai testek klils6- és bels6 terekben vald elképzelése. Masodik
lépésben a sikon torténd térbeli abrazolast targyalja az eléadas: tervrajz készitése egy
épuletrol. Ez transzferteljesitményt igényel, nevezetesen a haromdimenzids teljes nézet

redukciojat a korlatozott 2-D-es idealis nézetre.

Ez a folyamat a nyugati kulturkorben egy olyan kdzponti perspektivikus tér menta-
lis modelljét kdveti, amely kulturalisan er6sen meghatarozott. A kdzponti perspek-
tivaban valé gondolkodas nemcsak tamogatja a térbeli viszonyok elképzelését, ha-
nem megerdsiti, stabilizalja észlelési teljesitménylinket. Ezért valamennyi német
szOvetségi allam tanterve tartalmazza a kézponti perspektiva abrazolasanak
tanitasat (altalaban a nyolcadik osztalyban). Mindazonaltal nagyon kevés végz0s
didk képes arra, hogy linearis perspektivaban abrazoljon térbe helyezett targyakat
vagy éplleteket — akar képzeletbdl, akar latvany utan. Ehelyett naiv, parhuzamos

vagy vegyes perspektivat alkalmaznak inkabb.

Az el6adas egy empirikus vizsgalatot mutat be, amelynek kézponti mdodszere a fotd alapu
épitészeti kollazs. A kutatas célja a térbeli reprezentacid hibainak felderitése és a szlikséges
didaktikus beavatkozdasok meghatarozasa, amelyek el6segitik a perspektivikus térbeli

abrazolas fenntarthato oktatasat — akar az altalanos iskolaban is.
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Présentation von ersten Ergebnissen einer empirischen Studie zur Diagnose von Fehler-
quellen bei der Anwendung linearperspektivischer Zeichenmethoden

Welcher Schritte bedarf es im Vorfeld, um gebaute Umwelt bewusst zu gestalten bzw. um
Raumkdrper tektonisch zu verstehen, zu konstruieren und zu bauen? Es geht zunachst
um eine raumliche Vorstellungsleistung: sich also einen gebauten Kdrper im Auf3enraum
und ebenso einen Innenraum vorstellen kdnnen (Glaser-Henzer, 2005). In einem zweiten
Schritt kann es darum gehen, die raumliche Vorstellungsleistung auf der Flache darzu-
stellen; beispielsweise wenn eine Entwurfszeichnung zu einem Gebaude geleistet werden
soll: etwa der Grund- und Aufriss eines Traumschloss', was gerne als Thema in der Schu-
le gestellt wird. Dies setzt eine Transferleistung voraus, namlich eine dreidimensionale
Allansichtigkeit auf eine eingeschrankte Idealansicht in zwei Dimensionen zu reduzieren
und dabei Uberschneidungen und Uberdeckungen in Kauf zu nehmen - was Kinder im Vor-
und Grundschulalter (Aissen-Crewett, 1986; Grinewald, 2000), so sei erganzt, vermeiden.
An dieser Stelle der Verknipfung von Vorstellungs- und Reproduktionsleistung von wahrge-
nommener Umwelt in der Zeichnung setzt vorliegender Beitrag an, um auf Leerstellen in der

Vermittlung von zentralperspektivischen Regeln im Kunstunterricht hinzuweisen.

Die Vorstellungskapazitat ist eng verknlpft mit der Rezeption von abgebildeter Archi-
tektur in Form von Malereien, Architekturzeichnungen oder Architekturfotografie.
Ein kleiner Uberblick zu Architekturzeichnungen und -fotografien ergibt eine Darstel-
lungskonvention: Um einer Architekturansicht in der Flache Spannung zu verleihen,
wird vorzugsweise eine Uber-Eck-Perspektive gewahlt. Als Anschauungsbeispiel sei
eine Architekturskizze (Abb. 1) des japanischen Architekten Tadao Ando herangezo-
gen sowie eine Fotografie des 2001 realisierten Pulitzer-Foundation-of-Arts Gebau-
des in St. Louis, Missouri (Abb. 2). Denken wir auf den Kopf zu gefragt an Raumdarstel-
lungen auf der Flache, schwebt uns — wenn wir vom westlichen Kulturkreis ausgehen
— aller Wahrscheinlichkeit nach eine nach den Regeln der Zentralperspektive aus-
gefiihrte Projektion einer Architektur- oder Landschaftsszene vor, vermutlich sogar
ein Kastenraum. Hier findet sich eine weitere Konvention, die ihren Ursprung in der
Entdeckung der zentralperspektivischen Konstruktion hat, welche zu Beginn des 15.
Jahrhunderts durch die italienischen Architekten Filippo Brunelleschi und Leon Bat-
tista Alberti entwickelt wurde (vgl. Walloschka, Kretzer, Misseler, 2000, pp. 8-9). Flr

den Kunstpadagogen Alexander Glas ist die Zentralperspektive mit Verweis auf die
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kognitive Psychologie (Glas et al. 2016. p. 71) aber nicht nur ,Methode zur bildhaften Wie-
dergabe raumlicher Gegebenheiten, sie ist kollektiver Anschauungsraum” (Ibid.), insofern

als ,Vorstellungsbilder letztlich Wahrnehmungsemanzipationen sind" (Ibid.).

Dies meint, dass unser mentales Modell eines zentralperspektivischen Raums von so star-
ker kultureller Pragung ist, dass es nicht nur unsere Vorstellung von rdumlichen Gege-
benheiten stetig grundiert, sondern auch unsere Wahrnehmungsleistung riickkoppelnd
verstarkt und gleichsam rahmend stabilisiert.

Man denke hier an Albertis Bild vom Fenster in

die Welt, wobei das Fenster einen Schnitt durch
die Sehpyramide (vgl. De Pictura 1435/1436 in
Edgerton, 2001, pp. 51-61) als Hilfskonstrukti-

on darstellt.

So ist es nur folgerichtig, dass die Lehrplane aller Bundeslander in Deutschland in allen
Schularten etwa im achten Schuljahr das Erlernen zentralperspektivischer Raumkonstruk-
tion mit einem und zwei Fluchtpunkten beinhalten. Auch Schilerinnen und Schiler erwar-
ten von Malerei und Zeichnung, dass diese ,echt” (Peters, 2003, p. 109) aussehen mdgen,
wozu es der linearperspektivischen Konstruktion bedarf. ,Dennoch findet dieses Raumdar-
stellungssystem selten Eingang in jugendliche Ausdrucksformen® (Kirchner, 2014, p. 293),
bilanziert Constanze Kirchner eine Beobachtung, die der Lehrstuhl flir Kunstpadagogik der
Universitat Augsburg anlasslich der Sichtung von Bewerbungsmappen seit einigen Jahren
durchgangig bestatigt findet. Auch eine Einstiegstibung zur Darstellung des Begriffs Raum
im Wintersemester 2016-17 an der Padagogischen Hochschule in Ludwigsburg im Fach
Kunst zeigt, dass die Studierenden auf selbst angeeignete Schemata zuriickgreifen und kein

linearperspektivisch gedachtes Linienkonstrukt abrufen konnen (Abb. 3, 4). Unterschatzt
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wird grundsatzlich, inwieweit das Defizit, dass es Schulerinnen und Schiilern in der Schule
nicht mdglich war, ihre eigenstandig entwickelten Schemata weiter flr naturgetreue Dar-
stellungen von Objekten und Architektur auszudifferenzieren, nie reflektiert wurde. So
bleibt der stetige Ruckgriff auf die selbst

erarbeiteten und eingelibten Schemata

PH Ludwigsburg | Vertiefung Fachdidaktik 1’ { WiSe 2016-17
ung 18

ein unbewusster. Die eigenstandige Fort-

Stellen Sie sich vor, Sie missten jemandem, der nicht Ihre Sprache spricht, das
Wort RAUM erklaren. Fertigen Sie untenstehend eine Zeichnung an fir den
Begriff RAUM!

entwicklung von Raum auf der Flache en-
det meist in der flr das Jugendalter typi-
schen Mischperspektive (vgl. Mosimann, '\_k -
1979). Diese dient dazu, Ereignisse in ei- Tl 1

\
nem Gesamtraum darzustellen. Bei der J

Darstellung von Gegenstinden im Blat- L —

traum wird entweder die sogenannte nai-

ve Perspektive oder die Parallelperspektive entwickelt und angewandt (vgl. Willats, 1977, p.
195). In die zentralperspektivische Ein-Punkt-Perspektive sowie die Uber-Eck-Perspektive

mit zwei Fluchtpunkten missen Jugendliche jedoch unterwiesen werden.

Am Anfang einer Reihe von Erhebungen zum Ist-Stand der raumlichen Vorstellungs-
und Darstellungskapazitat von Studierenden des Lehramts Kunst an der Universitat
Augsburg, die im Folgenden aufzeigt wird, stand ein alarmierender Befund. Tatsach-
lich sind die wenigsten Schulabganger in Deutschland in der Lage, nach linearper-
spektivischen Regeln Kdérper im Raum oder Architekturansichten zu zeichnen; und
zwar weder aus der Vorstellung noch nach Anschauung vor Architekturobjekten. Die
Ergebnisse der 1. Klausur einer 11. Klasse Leistungskurs Kunst in Niedersachsen ist
ein typisches Beispiel hierfir. Die Schilerinnen und Schiiler sollten zu zwei Songs-
trophen eine Illustration erstellen. In dem Song wird eine nachtliche Berliner Stra-
3enszene beschrieben. Die zwei ausgewahlten Arbeiten (Abb. 5) zeigen exempla-
risch, dass hier ausschliefdlich auf Parallel- und Mischperspektiven zurlickgegriffen
wurde. Es waren keine Grundkenntnisse in der linearperspektivischen Konstruktion

vorhanden, obwohl diese in Klasse 8 und 9 durchgenommen worden war.
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Die Untersuchung, die folgend in Ausschnitten nur prasentiert werden kann, da die Aus-
wertung noch nicht vollends abgeschlossen ist, diente der Diagnose der genauen Fehler-
guellen bei der raumlichen Darstellung auf der Flache. Ziel ist implizit, besser erarbeiten
zu kénnen, welcher didaktischen Interventionen es bedarf, damit raumliches Darstellen
auf der Flache nachhaltig gelehrt werden kann — und durchaus beginnend schon im Grund-
schulalter. Gezeigt werden Ergebnisse aus einem vergleichenden Forschungssetting: ,Ar-
chitektur-Scherenschnitt nach Fotografie*.! Dem Setting liegt als Idee zu Grunde, dass
eine Fotografie von Innen- und Auf3enarchitektur bereits alle Verkirzungen, Fluchtlinien,
Angleichung von Raumdetails und die Bestimmung der Augenhdhe angibt. Der Arbeits-
auftrag lautete, zunachst eine Innen- oder Auf3enansicht des Kunstgebaudes der Univer-
sitat Augsburg in Schwarz-Weif3 zu fotografieren. Dabei sollte eine fir die Studierenden
als spannend empfundene An-
sicht gewahlt werden. In einem
zweiten Schritt sollte der DIN-
A-4-Ausdruck dieser Fotografie
dann in einen Scherenschnitt
umgesetzt werden. Dabei stan-
den den Studierenden im Alter
von 18 bis 23 Jahren Tonpapier

in Schwarz und Weif3 sowie in

zwei Graustufen zur Verfligung.
Zudem ergab sich zeitnah die

Gelegenheit, eine vergleichen-

de Daten-Erhebung in China
durchzufihren. China ist ein Land ohne starke zentralperspektivische Pragung, aber mit
Lehrmethoden, die viel stirker auf Ubungsprozessen beruhen. Insofern kann der Ver-
gleich noch besser die Problematik und ihre Ursachen herausarbeiten. Die Formulierung
der Analysekriterien beruht auf einem mehrperspektivischen Ansatz, nach dem einer-
seits theoretischem Vorwissen Uber perspektivische Konstruktion nachgegangen werden

soll (a): Horizontbestimmung (a.1)/ Fluchtlinienanpassung (a.2)/ Anpassung von Details

! Zu diesem Forschungssetting gab es noch ein zweites Setting, das Katharina Swider verantwortet. Zu dem Titel
,lch im Badezimmer“wurden in Augsburg und vergleichend in China Bleistiftzeichnungen erhoben. Auch liegt von
Gabriella Pataky ein Satz an Kinderzeichnungen mit Buntstift vor, der ebenfalls zu dem Thema ,Ich im Badezim-
mer* entstanden ist und in die noch ausstehende Auswertung zur Diagnose mit einflief3en wird (Pataky, 2017).
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an Fluchtlinien (a.3): und andererseits praktischen Fertigkeiten (b) bei der Beherrschung
der Scherenschnitt-Technik und Umsetzung der Aufgabenstellung: Genauigkeit der Gro-
3e der Bauelemente (b.1)/ Winkeltreue (b.2)/ Helligkeitsverteilung (b.3)/ Anordnung-Tie-
fenstaffelung (b.4.1)/ Anordnung-Uberschneidung (b.4.2)/ Klebegenauigkeit (b.5). Auch
die Herangehensweise der Studierenden im Prozess (c) sollte durch die Beobachtung wah-
rend des Arbeitens mit in die Auswertung einflief3en: additives Zusammensetzen von
Einzelteilen (c.1) / Analyse des Raums subtraktiv gedacht (c.2)/ Analyse des Raums kon-

struktiv-gesamt gedacht.

Der erste ausgewertete Satz? an Scherenschnitten zeigte, dass deutsche Studen-
tinnen die Raumsituation in den Grundzliigen meist treffend zu tUbertragen wussten.
Allerdings tritt bei dieser Gruppe von Studentinnen mehrheitlich dasselbe Phano-
men auf, wie es bei den chinesischen Studierenden auch zu sehen sein wird (Abb.
6,7 und 7.1, 8 und 8.1): In Details wird die deutlich sichtbare Fluchtlinienverjiingung
nicht durchgehalten. Gerade bei dem letzten Beispiel (Abb. 8) wird im Vergleich mit
der Fotografie (Abb. 8.1) deutlich, dass das Konstruktionsschema im Abgleich mit der

Beobachtung fehlt — die Lichtreflexe missten verjlingt zugeschnitten werden.

2 Die Erhebung ist noch nicht in der Gesamtheit ausgewertet, da in mehreren Semestern erhoben wurde
(Wintersemester 2014-15 - ausgewertet sowie Sommersemester 2015, Sommersemester 2016 — nicht ausge-
wertet). Insgesamt liegen 48 Cut-outs aus Deutschland vor. Ausgewertet sind bislang 12.
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An der Kunstakademie in Jinan arbeiteten die 20 Studierenden nicht mit selbst gemachten
Fotografien, sondern schnitten ihre Cut-Outs nach ausgewahlten Din-A-4-Ausdrucken des
Kunstbaus in Augsburg, den die deutschen Studierenden fotografiert hatten. So war ein
direkter Vergleich der Ergebnisse mdglich. Die chinesischen Studierenden hatten dadurch
allerdings den Nachteil, die Architektur nie im Original gesehen zu haben. Die Auf3en-
ansichten bereiteten — dhnlich wie bei den deutschen Studierenden — insgesamt weniger
Schwierigkeiten als die Innenansichten. Das Fluchten grof3er Gebaudeteile bzw. Flachen
wird in allen Arbeiten erkannt und korrekt wiedergegeben. Ebenso gelingen die an der Fo-

tografie orientierten Proportionen — nicht immer allerdings die Winkeltreue — was auch bei

den deutschen Studierenden der Fall war.

Die perspektivische Verkleinerung bzw. Verjingung von Gegenstanden in die Tiefe wurde
teilweise nicht beachtet. Auffallig ist vor allem, dass bei Details — z.B. Fensterkanten, Trep-
pengelander — die Logik der Fluchtlinien zum Teil gar nicht erkannt oder nicht durchgehalten
wird (Abb. 9). Von 20 vorliegenden Arbeiten erfassen nur finf Arbeiten weitgehend korrekt
die Raumsituation. In keinem Fall — auch nicht bei den deutschen Studentinnen — wurde der
Versuch unternommen, zunachst in der Fotografie Horizont bzw. Augenhdhe zu bestimmen.
Auch wurde bei dem eigentlich stark rhythmisierten Kunstgebaude der Augsburger Univer-
sitat keine Systematik entwickelt, die das Schneiden identischer Formen erleichtert hatte.
Interessant ist noch der Befund, dass ein postmoderner Architekturbau additiv aus Ein-
zelteilen zusammengesetzt wird (Abb. 10). Hier wurde in beiden Fallen bei zwei chinesi-
schen Studenten nicht mit einer ersten Grundform gearbeitet bzw. nicht auf die Raum-

perspektive geachtet.

Do



Welche Konsequenzen ergeben sich nun fir die Lehrerbildung bzw. fir die konkrete schu-

lische Vermittlungssituation?

Wie die Diagnose zeigt, wird ein grundlegender Schritt nicht verinnerlicht: namlich das
Festlegen eines Horizonts, der mit der Augenhohe lbereinstimmt. Daran allein lasst sich
erkennen, dass das Konstruktionssystem nicht nachhaltig von den Jugendlichen verstan-
den wird. Hinzu kommt, dass in Deutschland als Themenstellung fast ausschlief3lich Fan-
tasieraume konstruiert werden — z.B. Stadtfluchten oder Fliesenraume (Abb. 11). Es fehlt
aber flr ein nachhaltiges Verstandnis der Konstruktionsregeln der Transfer beim Abzeich-
nen einer realen Architektursituation. Fer-
ner sieht die Einweisung nach wie vor eine
Unterweisung tber die Lehrkraft vor. Dies
bewirkt zwar durchaus eine kurzfristig wirk-
same Erkenntnis, konnte aber wesentlich
verstarkt werden durch einen explorativen
Ansatz - z.B. Uber verschiedene Stationen
mit Wahrnehmungs- und Zeichenlbungen,
wie sie Studierende der Padagogischen
Hochschule Ludwigsburg im Wintersemes-
ter 2016-17 entwickelten (Abb. 12) und in

drei inzwischen vorliegenden wissenschaft-

lichen Hausarbeiten auch empirisch mit Interventionsstudien untersuchten: etwa zeichne-
rische Lockerungsibungen und das Zeichnen durch Glasscheiben oder CD-Hiillen. Diese

Methoden zielen auch darauf ab, gleich zu Beginn des Lehr-Lernprozesses dafiir zu sen-
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sibilisieren, dass Details systemkonform angeglichen werden. Eine Erkenntnis aber ist vor
allem klar zu unterstreichen: Legen wir Wert darauf, dass Schulabganger das perspekti-
vische Zeichnen verinnerlichen, reicht kein einmaliges Durchnehmen der Regeln. Viel-
mehr muss das Konstruktionssystem immer wieder eingelibt werden und durch die Re-
zeption von Architekturfotografien und -zeichnungen, aber auch durch das Zeichnen in der
Realsituation verstarkt werden. Der Erfolg ei-

qnoo ner intensiven Auseinandersetzung lasst sich
7 bei hier abschlief3endem Vorher-Nachher-Ver-
ISy gleich eines Schiilers aus einer 9. Klasse Real-
schule in Baden-Wirttemberg beim Abzeich-

nen einer Schulhofsituation sehen (Abb. 14,

15).® Hatte der Schiler zunachst sich einer
Mischperspektive bedient, kann er nach einem
von der Lehrerin konzipierten und durchgefihr-
‘ ten Stationen-Lehrgang nun die meisten Objek-
i Y5 |l E B te und Geb&udeteile des Schulhofs stimmig auf
kI Pz | i‘ einen Gesamtraum beziehen, dem ein eindeuti-

o O O | O
JH rH\ " gerBeobachterstandpunkt zugrunde liegt.

Diese Sensibilisierung fir den perspektivischen
Rezeptionsprozess kann bereits im Vor- und
Grundschulalter begonnen werden und durch
Ubungen, die darauf abzielen, einfache per-
spektivische Regeln wie Uberschneidungen, Effekte des Davor- und Dahinter, Verkiir-
zungen im Sinne von: im Vordergrund sind Gegenstande grof3, im Hintergrund werden
sie kleiner — aufzuzeigen und entsprechend lGber anschauliche Techniken wie die Collage
(Abb. 16, 17) auch praktisch zu erfahren (Breunlin, 2008).

3 Siehe dazu die kunstdidaktische Hausarbeit von Schéafer, Sabine: Inwieweit férdern spezielle Ubungen das Ver-
sténdnis perspektivischer Zeichnungen? Padagogische Hochschule Ludwigsburg, Wintersemester 2017-18.
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secondary school. Since April 2009, academic lecturer at the Department of Art Education
at the University of Augsburg, Germany. October 2016 to April 2018, substitute professor

at the College of Education in Ludwigsburg, Germany.
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PATAKY GABREILLA:
“FOLDLENGES" AZ OVODABAN
+ ISKOLA = 2. OTTHON, AVAGY
MILYEN AZ IDEALIS MUTEREM
GYEREKEKNEK?

A kérnyezet nem passziv csomagolds,
hanem sokkal inkdbb eleven,

bdr ldthatatlan folyamat.

A kérnyezet alapszabdlyai,

mindent dtszévd szerkezete, €s
kiterjedt mintdzatai kitérnek

a felliletes észlelés elél.”

Marshall McLuhan

A szokasok kialakitasanak kora a kisgyermekkor. Winkler Marta sokszor emlegeti, milyen
fontos, hogy az els6sdk j6 szokasrendje csupa értelmes szabaly mentén formalddjon
(Winkler, 1993, 2015, 2016). Bar a rend-rendetlenség szubjektiv megitélés(i és 0ssze-

tevdi sem tudatosulnak (Polcz, 2007), a kisgyerekek biztonsagérzetének meghatarozoi

kozé tartozik.

A jatékban az épités velejardja a bontas; a rendbdl kdosz! alakul, — a jatékterepet szok-

tak is a gyerekek katasztrdfa sujtotta dvezetnek nyilvanitani. Ez olyannyira a legkisebb,

! Manapsag mar a kdosz értelmezése sem egyszerU: a koznyelvben atlathatatlan rendetlenéget, mig a matematika-
ban a latszdlagos 0sszevisszasagban is tetten érhetd rendszer alapjat jelenti. URL: https://www.st-andrews.ac.uk/
news/archive/2013/title,229035,en.php Letoltés ideje: 2018. 05. 27.
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a pontos beszédet tanuld gyerekekre jellemzd, mint a példa a cimben: a rendetlenség

jellemzésére a foldlengés szd hasznalata a féldrengés helyett...

Az épitett kornyezeti nevelés célja a fizikai kdrnyezettel kapcsolatos tudas atadasa, az
épitett terekben megnyilvanulé kulturalis és tarsadalmi értékek iranti figyelemfelkeltés,
illetve a kdrnyezet alakitasaban valo tarsadalmi részvétel eldsegitése. E specialis pe-
dagdgiai terllet célja tehat az érzékenyités, a kritikus szemlélet és a véleményalkotas
Osztdnzése, ezért jellemzb6en nem kész valaszokra, hanem kérdésekkel, felvetésekkel
és tapasztalason, illetve kreativ problémamegoldason alapuld feladatokra épit. Az épi-
tett kornyezeti nevelés gyakorlata arra irdnyul, hogy tudatositsa a személyes igényeket,
térhasznalati szokasokat, az épitészeti mindség szempontjait, és az épitett kdrnyezetet
meghatarozo bonyolult dsszefliggéseket és viszonyrendszereket. Tereink folyamatosan
valtoznak, alakulnak, de csak akkor tudjuk pozitivan formalni, ha ismerjik és értjik 6ket
(Guba, Pataky, Toth, 2017). Ervényes ez a nevelés tereiben is, legyenek azok otthoni, vagy
intézmeényi nevelési terek. Az oktatas terei a rejtett tanterv részei: meghatarozzak a pe-
dagdgiai kulturat, befolyasoljak az azokban fejléddk személyiségének alakulasat (Szabo,
1988) Ezeket pedig érdemes kritikaval szemlélni! Ehhez érdekes tanulsagokkal szolgal-
hat egy nemzetkdzi mivészeti kutatasi projekt, melynek eredményei pedagogusképzdsok

nézeteibe nyujt betekintést koruk nemzeti oktatasigyérol, hdrom eurdpai orszagban?.

Hogyan lehetséges pedagdgiai problémakrdl hatékony és eléremutatd parbeszédet
kezdeményezni a féldrész harom kilonbozd sarkaban levo orszag leendd tanarai
kozott? Egy konceptualis mU; egy targyinstallacio és képi dokumentacidja adja az
alapot a vizualis nyelv hatarokon ativeld lehetéségeivel, hogy harom sarkalatosan

kiilénb6z6 pedagogiai kultura mai jellegzetességeit 6sszehasonlithassuk.
A projekt Freire, Giroux, McLaren, Kincheloe, Steinberg, Rogers, Grausci, Habermas, Ador-

no, Souranda kritikai pedagdgiai elméleteibdl indult, egy spanyol egyetem miivészetpe-

dagdgiai programjanak iniciativaja nyoman, Pedro Chacdn vezetésével,

2 "A projekt az Erasmus program oktatéi mobilitas keretében valdsult meg.”
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Hozza csatlakozott a finn Seija Ulkuniemi, a Lappfoldi Egyetemr6l és Pataky Gabriella,
a cikk irdja, az ELTE TOK és a MOME pedagdgusképzéseiben, vizuélis fokuszu, reflektiv
pedagdgiai és ikonografiai kiegészitésekkel (Ulkuniemi, Chacon, Pataky, 2016).

A projekt hazai részének?® kihivasa a hallgatdk aktiv, személyes, mlivészi kreativi-
tasanak mozgositasa, a kortars mivészetet, mely a MA tarsadalmi és/vagy mu-
vészeti problémait feszegeti. Ezt pedig helyén kell kezelnilink, ha olyan felelds
pedagdgusokat szeretnénk képezni, akik a vilag valtozasaival szembesiilve tanit-
vanyaik problémamegoldd képességét fejlesztik és nem csupan ismereteiket ki-

vanjak szaporitani.

Kortars mlivésznek nevezzik itt az irodalomban, zenében, tancban, szinhazban a veliink
élé mivészek alkotasait, a XX. szazadi mlvészetet. A kortars képzémiivészek a hagyo-
manyosnak mondhato technikak, mint pl. az olajfestés, a grafika vallfajai, vagy a mintazas
mellett batran kisérleteznek szokatlan anyagokkal, vagy a jol bejaratottakat meghdkken-
t6 maddon alkalmazzak, de korunk technoldgidjat is, magatél érthetden teszik gondolataik
hordozojava. A technikak és anyagok valtozatossaganak természetessége, a kisérletez6
kedv, a kivancsisag felkeltése, az eredetiségre valo torekvés mind-mind alapvet6 célok az
eddig is altalanosan elterjedt miivészetpedagdgiakban, a peremfeltételek megvaltozasa
miatt azonban Ujra nagyobb hangsulyt kell fektetniink ezek tudatos hasznalatara, fel is
kell frissitenlink repertoarunkat, a régi, j6l bevalt feladatokat Uj otletekkel valtogatva,
témainkat a ma embereként vetve fel. A mlvész bevonja az alkotas folyamataba a nézét,
de van, amikor egyenesen a mu alkotéeleméveé teszi, igy jelezve, hogy a mitargy kozos
vallalkozas, ,nyitott mG". A kortars muivek tobbsége felhivas dialdgusra, vélemeényalko-
tasra. A nyitottsag, a dolgok elGitélet nélkili szemlélése, az Ujra valod (és persze a régire

is) fogékonysag a jelen emberének rendkivil fontos taktikai, stratégiai szempontjai.
Tanitvanyaink kreativitasanak és innovativ szemléletének fejlesztéséhez nem elég a mu-

vek passziv megszemlélése: muvészeti alkotdéfolyamatokba vald bevonasukkal hozzaja-

rulunk ismereteik minél tobbféle érzékszerven keresztll hato régziléséhez. A kortars

3 A harom orszag 9sszesen 200 résztvevéjének fele az ELTE TOK és a MOME hallgatdja!
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mUivészek példai segitségével a vizudlis nevelésben is Uj municiéhoz jutunk a projektok-
tatashoz, vagy az adaptivitds megvaldsitasahoz. Transzdiszciplinaris jellegiknél fogva
a kortars mUlvészet és az épitett kdrnyezeti nevelés szamos tulajdonsaga egybevag a jo

vizualis nevelés sajatossagaival.

Osszesen t6bb mint 200 tanarképzés egyetemista vélekedésein keresztiil térké-
peztik fel, miben latja ez a korosztaly az iskola vilaganak nehézségeit, hol van
sziikség valtoztatasra, beavatkozasra a pedagdgia viszonyrendszerében. Szemé-
lyes mUivészeti feladatuk egy olyan targyinstallacio létrehozasa volt, mely egy 6ket
foglalkoztatdé pedagodgiai probléma metaforajaként értelmezheté. Az installaciokrol

fekete-fehér fotdkat készitettek, melyet révid értelmez6 széveggel kisértek.

1. abra Példak MOME és ELTE hallgatok munkaibol

Szabo Bonifac

Bazs6 Ferenc Kiss Orsi

63



Eredményeinket szadmos hattérvaltozé hatasrendszerében is megvizsgaltuk. Ezek a mul-

tikulturalis nevelés lehet6ségeibe és korlataiba is betekintést engednek.

(A prezentéacidé a harom egyetem kozos projektjének vizudlis reprezentacioit és az dssze-
hasonlitas eredményeit, valamint az eredmények konzekvenciaibol kirajzolodé problé-
mamegoldasi javaslatokat kdrvonalazta. Itt néhany jellemzd példat mutatok be Magyar-
orszagrol, az ELTE TOK és a MOME hallgatoitdl.

A valdsag alapos, 6szinte és kritikus vizsgalata vezet a problémak feltarasahoz. Az
igy nyert tapasztalatok vezetnek a problémak megoldasahoz. Egy masik nagymintas,
diagnosztikus kutatasi elézmény a magyar gyerekek vizualis képességeinek fejl6-
dését mutatja be. A kozel ezer dvodas bevonasaval végzett vizsgalatbdl, melyet az
ENVIL Comenius projekt keretében az INSEA is tamogatott, az derilt ki, hogy a mai
gyerekek vizualis kompetenciai sokat romlottak az elmult 40 évben (Pataky, 2017).
Az elkeseritd eredmények sokféle okat tartunk fel, a legsulyosabbak a vizualis neve-

lés feltételeiben, kdrnyezetében, anyag- és eszkdzellatottsagaban rejlenek.

54%

3D

(PATAKY, 2016) >1%

>1%
0%

2D
(PAAL, 1977)

(PATAKY, 2016)

Fej, torzs differencidlodik
Fej, torzs, 4 végtag

Fej, t6rzs, 4 végtag,

Vannak jellegzetes vonasai,
Ggy arcon, mint testalkaton.
Karakteres, egyedi plasztika

Amorf forma
Fejes-labas
arcvondasok

2. dbra 1974-es és 2016-o0s 6vddasok rajzi és plasztikai képességfejlodésének 6sszehasonlitd kutatdsi eredményei
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Milyen is legyen hat a mlvészeti nevelés igazan inspirald kdrnyezete? Hogyan kellene be-
rendezni egy muitermet a 21. szdzadban? Van-e manapsag létjogosultsaga az iskolaban
a clean desk policy-nek? Dinamikusan valtozo vilagunkban egymas mellett fedezhetdk
fel a klasszikus, romantikus mltermek és a steril, személytelennek t(in6 alkotdi terek.
Hogyan lehet fenntarthatdan berendezni egy korszerl mitermet? Hogyan valtoztatja
meg a fejl6do digitalis technoldgia a mivészeti nevelés helyszineit? Tanarképzds diakok
és mulvészhallgatok vélekedései alapjan, kvalitativ és kvantitativ kutatasi médszerekkel
keresslik a valaszt ezekre a kérdésekre. Kutatasunk tervét a kdrnyezetpszicholdgia és
a neveléstudomany legujabb eredményeire épitve hataroztuk meg. F6bb médszereink
a metafora kutatas, képalkotas, makettkészités, 3D nyomtatdval készitett rekonstruk-
ciok és virtudlis vagy interaktiv térinstallaciok és ezek elemzése, fékuszcsoportos be-
szélgetések és interjuk voltak. Megfigyeléseinket, kdvetkeztetéseinket Utkdztetjik a kri-
tikai pedagdgia, az épitett kdrnyezeti nevelés és a vizualis kultura szakértdinek érveivel.
Hogyan lehet a mUivészeti nevelés helyszineinek metaforaibdl megallapitani, hogyan kép-

zeli el a mlvészeti nevelés helyszineit a kdzeljovdben a jovd mUlivésztanar nemzedéke?

Az elmult években egy kompetencia struktira megalkotasan dolgoztunk; feltérke-

peztlk a vizualis mlveltség képzés kompetenciakészletét.

ARDIN

Vizualis m(veltség CEFR_VL kompetencia modell prototipusa 2016

Mit, mivel, hogyan és <
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3. dbra Hol fejlesszlik a vizualis kompetenciakat?
CEFR_VL abra (Guba, Pataky, Toth, 2017, Karpati-Pataky, 2016)
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A képen lathaté abra a vizualis miveltség kompetenciakészletének kutatasi esszencigjat,
a prototipust mutatja be. Hogy a modellt miért és hogyan érdemes hasznalni a mivészeti
nevelésben, azt az ENVIL kutatoi halézata mar szamos platformon is megosztotta (envil.
eu/conferences). Itt a jévobe mutato Ujabb kérdést szeretném megfogalmazni: a folya-
matban Lévo aktualis kutatas a CEFR_VL modell és a miivészeti nevelés tereinek kol-
csonhatasaival foglalkozik (Pataky, Rekvényi, 2017); a HOL kérdését jarja kordl. A vizualis
nevelés, a mlvészeti nevelés legfébb helyszinei a rajztermek, mitermek, a kreativitas
terei. A vizsgalat legfébb célja természetesen tovabbra is tanitvanyaink személyiségé-
nek optimalis fejlesztése a vizualis nevelés szinvonalanak emelésével. Fékuszban tehat
a tanitvanyaink egy allandd valtozasban lévd, egyre komolyabb nehézségekkel terhelt
vildgban. Ahogy az élet szamos terlletén, Ugy az oktatasban is egyre tobb a probléma:

a valosag tikrozdodik az iskolaban is.

A nehézségek feltarasaban a metafora-kutatas eszkozeit is bevetettik: mérdesz-
kozként nyelvi és képi feladatokkal eddig 300 f6t kérdeztlink mUtermi/rajztermi
emlékeikrél és egy sor hattérvaltozot is rogzitettiink. Az adatok felvétele és kodo-

lasanak fazisa lezarult, az elemzés folyamatban van.

Milyen az ideélis alkotd tér gyerekeknek? Erdemes a témat az iskolai kornyezettel kap-
csolatos legelterjedtebb kézhely tikrében is megvizsgalni! Hogyan latjak a gyerekek
a vizualis nevelés tereit? 714 5-10 év kozotti gyermektél kértik, rajzolja le, hol szeret
alkotni. A rajzokbol nem csak érzékeny, sokrétl kdrkép bontakozott ki azokrél a terekrdl,
ahol a gyerekek szivesen alkotnak, de azt is megtudhatjuk, mit tekintenek 6k iskolaik tra-
dicidinak alapjan alkotasnak. Ez, szinte kivétel nélkil rajzolast jelentett, ami visszaidézi
a plasztikai képességek kutatasanal megallapitottakat: a képalkotas, a kétdimenzids
alkotas a kerettantervi ajanlasok ellenére uralkodd. A gyermekrajzokat elemezve sza-
mos aspektus felmerult; a kategorizalas folyaman végul harom fé helyszin jellemzd6i

maoge sorolhattuk azokat:

Intézményi kdrnyezet: Meglepd modon, csak néhany rajzon fedezhetiink fel iskolai
kdrnyezetet, ott is fajdalmas a zart, frontalis oktatas hangsulya, a minta utani masolas
megjelenitése. (Ez az indirekt kutatasi mdédszer azért is jo, mert nem szépiti a valo-

sagot, az igazsaggal szembesit. A képek ebben a modellben a valdsag specialisan
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kodolt lenyomatat adjak.) A legtébb rajzon nyoma sincs intézményi kdrnyezetnek! Otthoni ko-
rilmények, csaladi ebédléasztalok, szényegek latszanak a képeken, gyakran jelenik meg
olvasdlampa vagy mas fényforras. A harmadik kategdriaban a szabadban rajzol6 gyereke-
ket lathatunk. A rajzok mellett elhangzd gyermeki magyarazatokbdl tudjuk, milyen gyako-
ri, hogy a nagyszilék, vagy jobaratok kertjében, arnyas fak alatt alkotnak. Bar a képeken
nagy szamban fordulnak el6é mas személyek is (kizardlag olyanok, akikkel a legszivesebben
tolt idot az alkoto) 6k csak a biztonsagot jelentik és a pozitiv visszajelzés varhato tolik: az
alkotadsok dicsérete. Rogzitettlik a narrativat is a rajzok mellé. Sok gyerek kommentalta
a képét ugy, hogy hangsulyozta, azokkal szeret alkotas kézben lenni, akik szeretik (nagyon
sok nagymama szerepel a képeken), ennek ellenére a gyerekek nem gondoljak tarsas
tevékenységnek az alkotast. A mivészeti nevelés nagyon jé terepe a szocialis kompeten-
cia fejlesztésének, de az alkotas folyamatéanak intimitasat is észre kell venniink. Ujabb

érv ez az oktatas/nevelés személyesebbé tétele mellett.

A harom kategdria az alabbi diagram szerint mutatja be a gyerekek alkotdtereit
(Pataky, Rekvényi, 2017):

4. abra Helyszinek megoszlasa
az alkoto terek ikonografiai
vizsgalatanak eredmeényeib6l

A legtdbb gyerek, — a vizsgalatban részt vevok csaknem fele —, 48 %-a otthoni koér-
nyezetben alkot szivesen. A gyerekek tovabbi 36 %-a szabadban alkotna és csupan
16 %-uk abrazolt képén iskolai kdrnyezetet. Az optimalis alkotdterek kialakitasanal

figyelembe kell vennlink ezeket az eredményeket!
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Az épitett kdrnyezeti nevelés céljai egybevagnak a korszerU vizudlis nevelés céljaival; komp-
lex, alkotd, cselekvésen, tapasztalatokon alapuld tanulast feltételezve a személyiség-
fejlesztés tamogatasara. Legyen az épitett kdrnyezeti nevelés mar a legkisebbek intézmeé-
nyes nevelésének része, mint az a specialis oktatasi terllet, amely az épitett kdrnyezettel
kapcsolatos tudas atadasanak elméletével és gyakorlataval, valamint az emberek és sajat

életterik kozotti kapcsolat erdsitésével foglalkozik.

» Kiilonbozd, az épitett kdrnyezettel kapcsolatos témak koré csoportositott,
interaktiv tevékenységformak révén segiti, hogy a gyerekek
» jobban tajékozodjanak a kornyezetikben,
» nyitottabbak legyenek annak sajatossagai irant,
» azonosuljanak vele,
» sajatjuknak érezzék, hogy
» késbdbb tevékenyen tudjanak részt venni annak formalasaban,
» A passziv szemlélédéssel szemben a kritikus, elemzd befogadasra, a kiilénb6z6
kdrnyezeti ingerek elemzésére 0sztdnoz.
» Az igy kialakult proaktiv, alkotd szemléletmdd hozzajarul ahhoz, hogy megfelel6

készségekkel rendelkezziink a kozos élettér alakitasahoz. (Sebestyén, Toth, 2013)

A fentiekben bemutatott vizsgalatok mellett a Mlterem-kutatas keretében pedagogus-
képz6sokkel eddig harom gyakorlati/alkotd projektet is befejeztiink, és a vallalkozast

longitudinalis kutatasként folytatjuk tovabb.

Mlvészek, tanarképz6sok és gyerekek kérében végzett vizsgalatunk eredményeinek
0sszegzéseként elmondhatjuk: Az attitlid/hozzaallas mindharom csoport esetében meg-
egyezik: az alkotas, az 6nkifejezés annyira természetes dolog, ez egy olyan erds drive, hogy
kijelenthetjlk, az alkotd terek nem helyspecifikusak, hanem személyesek. Az alkotas ott
zajlik, ahova az alkoto vetddik, vagy ahol szeret lenni. Ha az intézményes mulvészetok-
tatas jobbitasan gondolkodunk, az iskolai alkoté terek alkotékdzpontuva tételén kell
dolgoznunk. El kell érnlink, hogy élmény legyen a rajzora, a mlvészeti oktatas és akkor

hatékony tanulas/nevelés zajlik majd a miteremben.
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ZAJACZ JUDIT:
PEDAGOGIAI TEREK
- TERVEZESTOL A HASZNALATIG

Az idedlis mitermek mellett alapvetd kérdés: milyen egy ideélis tanterem? Es mit tehet
ennek érdekében egy épitész?

Nincs kész recept arra, hogyan lehet a legjobban kialakitani a tanulas térbeli kdrnyezetét;
a titok a téma komplexitasaban rejlik. Nem elég vizualis vonatkozasokban gondolkoz-

nunk — csak azzal dolgozni, ami lathatd.

A térszervezés kérdéskorébe ugyanugy beletartozik a neveléstudomany, tarsa-
dalomtudomany, de még az adott kultura és kiilonbdz6 viselkedési sajatossag,
vagy az emberi szervezet anatémiaja is. Egy jelmondat lebeghet a szemiink el6tt:

“Tervezziik ugy az épitményeket, mint a tanulds indirekt eszkézeit!”
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Altalanos tapasztalat, hogy az ember egy életen a4t magaval hurcolja a kotétt térrél

kisgyermekként - dvodas/ kisiskolas korban szerzett élményeit.

Mar egészen kicsi korban megfigyelhetdk a vizualis preferencidk — sokszor “hibasan”.
Ra kell mutatni a mindségre; ravezetni 6ket; kézés munka soran — élmeényekre és tapasz-

talatszerzésre alapozva, a gyerekek szemszdgébél kozelitve.
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A mddszer lényege maga a folyamat, a [épcsdfokonként épitkezve: érzékenyités + meg-

értés + felismerés + részvétel + felelésségvallalas = mindségi tér / kornyezet.

Egészen egyszerli eszkdzokkel be lehet (kellene) vonni 6ket sajat kdrnyezetik kialakita-

saba — berendezésébe — diszitésébe:

» a pozitivumok és problémak / hianyossagok feltérképezése; a személyes és ko-
z0sségi igények felismerése mentén; 3D modellekbdl kiindulva, egészen apré

otletekkel haladva a megvaldsitas felé.

Az évodasokkal és gimnazistakkal parhuzamosan

végzett ,kisérlet” soran, mas-mas mddszerekkel,
de megegyez6 eszkdzokkel kdzelitve egy adott té-
mat. Jol megfigyelhetd, hogy az életkori sajatos-
sagokbol fakadé kilonbségek ellenére — bar nem
azonos mértékben, mindenkiben felkelthet6 az ér-

deklddés és motivacio.
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diplomaterv - vided
https://www.youtube.com/watch?v=wAWCn2siBIE&t=91s

Ehhez — és az ehhez hasonlé - modszerekhez elengedhetetlen a szakterlletek
egylttmdakodése.
A tanulas tere a pedagdgiai interakcidk tere: maga is kildnféle egylttmuikodésre

épulo cselekvések helye.

A tér szerkezete befolyasolja a kommunikaciot, megszabja a viselkedés lehetdsé-
geit. Figyelembe kell venni az elrendezés eldnyeit, hatranyait...
» altalanos elrendezésnél a kommunikacié fokusza haromszdg vagy csepp

formara korlatozodik

» korbe rendezve vizualis kapcsolat van, de kdzvetlen reflexid csak a szomszéddal
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A megfelel6 kialakitasban jé sorvezetéként szolgalnak azok az egzakt tervezési szem-
pontok, melyek a tér fizikai mindségét befolyasoljak, mint példaul a megvilagitas, akusz-
tika, légtechnika.

Ezek hianyos mértéke elvonja a figyelmet. A megfelelé komfortot biztositva teremthetjik

meg az idealis teret a koncentracidhoz, kreativitashoz, tanulashoz, csapatmunkahoz.

akusztika — ecophon
https://youtu.be/mUBoC6jmPdQ

A fizikai térben sok minden van, ami nonverbalis kommunkacidként (is) muikodik.
A tanitas tere: ahol az esemény, a szemléltetés legyen lathato, hallhatd, tapinthato,

legyen kozel.

Tudat alatt rendkivil nagy hatasa van a kdzérzetre és viselkedésre a szinek mély-
ségének, 0sszhangjanak, harmadniajanak, a kiilonboz6 szinl / texturaju felliletek
aranyanak, pozici¢janak.

Emellett nem kell kell félni az Ures felliletekt6l. A kevesebb néha tobb!

Onbizalom
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A kényszeres ,diszités" helyett hasznaljuk a fellileteket multifunkcionalis eszkdzként,

példaul szemléltetéshez, az eredmények bemutatasahoz.
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Célszerlibbnek tilinik a teret haszndld, érzékeld, birtokolo és formalé ember létének di-

menzidit figyelembe venni (Schelles Istvan)

Reflektalnia kell a csoport- és életkori sajatossagokra. A kisebbek még rengeteget
mozognak, jatszanak. A tinik mar inkabb egymas felé fordulnak, mindent ki-/ és
megbeszélnek, ugyanakkor idénként maganyra van sziikséguk.

A jol atlathaté térszerkezet és a privat szegletek kettdssége a gyermekek szamara
inspirald teret eredményez. Egyszerre adnak helyet a gondolkozasra, tOprengésre,

k6z6s tanuldsra. Egyszerre teremtenek biztonsagot, személyes életteret. Onma-

gukban batoritanak és hozzajarulnak a jellemfejlédéshez.

A térnek nem csak szama és dimenzidja, hanem arca is van. Tudat alatt nagyobb nyomot
hagy, mint az sejtenénk. A fizikai kérnyezet hidanyossagaira jobban odafigyellink, mint an-
nak j6, és inspirald részleteire. Az 6sszefliggéseket szem el6tt tartva térekedjiink a terek

természetességére és a hianyérzet elkerllésére.
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JUHASZ CSILLA:
A TANULAS, MINT PARBESZED
INSPIRALO KORNYEZET ES ERTO
INTERAKCIOK VONZASABAN

Az agykutatas, a fejlédéslélektan és a pedagdgia kutatasi eredményei alatdmasztjak, hogy
minden gyermek szlletésétdl kezdve mar nagy energiabefektetéssel igyekszik megismer-

ni az 6t kortlvevo vilagot, amelynek hatékony, cselekvd szerepldjévé szeretne valni.

Szintén bizonyitott, hogy az 6vodaskor donté jelentéséggel bir a tanulas tartdssagaban
nagy szerepet jatszd szinapszisok kialakulasaban, amik kés6bb az alapjat képezik az 6sz-

szefliggésben valé gondolkodasnak és a tudas kiépllésének.

Wilhelm von Humboldt gondolataira visszanyulva — aki mar az 1790-es években
megfogalmazta, hogy az ember sajatossagaival felvértezve, maga tartja kézben
egyedi Uton zajld fejlédését — megallapithatjuk, hogy az oktatas fogalma (Bildung)
nem klls6 beavatkozas, hanem sajat erébdl belllrél mozog — és célja is belllrél
taplalkozik.

A budapesti Német Ovodaban alkalmazott Infans koncepcid szerint alapjaiban a nevelés
fogalma alatt a feln6tt aktiv cselekvését értjik, aminek célja hogy a gyermekben minden

er6t megmozgasson amire neki a vilag meghdéditasahoz sziiksége van.

A nevelésnek a vilag megnyitdsahoz két lehetséges utja van:

» A kdrnyezet, az intézmény helyiségeinek inspiralé berendezése, tartalommal

valé megtoltése

» Az egymaskodzti interakcidk, talalkozasok elmélyiilt kialakitasa és alkalmazasa
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A pedagdgiai munka célja eszerint a modszertani rendszer szerint egy komplex, szemé-
lyes témakon alapuld személyiségfejlodés eldmozditasa, a vildg tevékeny megismerésén

keresztul.

A tevékenységeken keresztil, jatékszituaciokban nyilvanul meg az a potencial, amivel a
gyermekek rendelkeznek és a pedagdgus szamara csak alapos megfigyeléseken keresztil
valhatnak észlelhetévé. A megfigyelések irasbeli dokumentacidja és elmélyllt kiértékelése
vezethet ahhoz a megértési folyamathoz, ami a parbeszéd kezdetét jelentheti gyermek és
pedagdgus kozott tanulasi folyamatainak mozgatdrugdjardl. A pedagdégusok csapatban foly-
tatott szakmai konzultacidi képezik az alapjat annak a tervez6 munkanak, aminek eredme-
nyeképpen minden gyermek sajat témajara valaszt kaphat a kdrnyezet tartalmaiban és az
interaktiv kapcsolddasi lehetdségekben. Mindez lathatdva valik a szilék szamara is az egyéni

dokumentacids mappaban, a portfolidban, ami igy a rendszeres konzultacio alapja lehet.

lgy alakitja e parbeszéd minden résztvevéjét mozgatd tartalom az 6voda targyi és
interaktiv kdrnyezetét és ezaltal lehetdveé teszi a kompetensen cselekvé és dnalldan

alkotd gyermekek egyéni fejlodését.

Az ,Alkotd és alakitok” cim( kétnyelvd (magyar és német) filmben elénk tarul
a Német Ovoda szakmai élete autentikus képet mutatva az Infans médszer adapta-

lasarol. https://www.youtube.com/watch?v=M_RgO0A7qUpQ&feature=youtu.be’

JUHASZ CSILLA, Budapesti Német Ovoda vezetdje, vodapedagdgus, Infans-Multiplikator,
tovabbképzd, tréner, 20 év tapasztalattal Németorszagban, az évodapedagdgiaban és
a feln6ttképzéshen. Tovabbképzeési terliletei a Berlinben kifejlesztett Infans-mddszer, mely-
nek sulypontjai: a pedagdgus, mint a gyermek egyéni fejlédésének kisérdje, térkoncepcid
fejlesztése, épitett kdrnyezet a vilag sokoldalusaganak tikreként, intézményspecifikus ne-

velési célok kidolgozasa.

1 A filmet készitette: Eastern Mango Industries.
Zene: Sondorgé © Tamburocket Hungarian Fireworks, Sondorgé & Ferrus Mustafov—In Concert
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ABSZTRAKT

MONIKA MILLER:
BAUEN UND MONTIEREN ALS
GESTALTUNGSFELD IM KUNST-
UNTERRICHT DER GRUNDSCHULE

EPITES ES KONSTRUALAS, MINT ALKOTO GYAKORLAT AZ ALSO TAGOZATBAN

A kisgyermekkorban tipikus jatékalapu épitéshdl, amelyben a gyermekek felfedezd és
kisérletez6 modon hasznaljak az anyagokat és az épitést, mint munkafolyamatot, altalanos
iskolas korban kialakul a szabad stilusi makettezés. A jatékos épités egyre inkabb tudatos
foglalkozassa valik, az épités és épitészet elemi tulajdonsagai megjelennek. Altalanos is-
kolas gyerekeknél sziikséges a megfeleld témakon keresztiil és didaktikus kérnyezetben

fejleszteni és tamogatni ezt fejlédési folyamatot.

A Ludwigsburgi Egyetemen szamos kutatasban vizsgaltak a gyermekek fizikai-tér-
beli képzelberejének fejléddését épitd és targyalkotod tevékenységek kozben. Ezeknek
a kdzéppontjaban a gyermekek és serdilék absztrakt képzeléerejének kilonbdzé di-
menzidira iranyult. A részt vevo gyerekeket megkérték, hogy tervezzék meg, majd
rajzoljak le, és végll épitsék meg az altaluk elképzelt maketteket. A kutatasok ered-
meényeire alapozva kerUltek kidolgozasra a miivészeti nevelés ,épités és szerelés”

tevékenységi formai.

Az el6adas soran egy konkrét példa keril bemutatasra. A tandra soran harmadik oszta-
lyos diakok terveztek jatékokat egy tematikus jatszotér szamara. EL6szor megtervezték,
megrajzoltak, majd csomagoldanyagokbdl, papirbdél és kartonbol megépitették és kifes-
tették a jatékok makettjeit. Akar csak egy valodi épitészeti palyazaton, az éplletmodel-
leket itt is bemutattak a gyerekek, és az osztalykdzosség valasztotta ki a legjobb otle-

teket és kivitelezéseket.
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In diesem Unterrichtsbeispiel aus der Grundschule haben Schiilerinnen und Schiler
einer dritten Klasse Modelle aus Verpackungsmaterialien, Papier und Pappe fir Gerate
auf einem Abenteuerspielplatz entworfen, geplant und gebaut, und diese anschlief3end
noch bemalt. Wie auch in einem ,echten” Architekturwettbewerb werden die Baumodelle
prasentiert und die Klassengemeinschaft nominiert die besten Ideen und Umsetzungen.

Zuletzt werden die Baumodelle im Schulhof der Schulgemeinschaft vorgestellt (Abb. 1a-d).

Lehrherausforderungen

Die Aufgabe, Spielplatzgerate zu entwerfen und zu bauen, veranlasst die Schilerin
nen und Schiler auf der einen Seite, sich mit den formalen Grundlagen des Bauens
zu befassen —darunter ist die Auseinandersetzung mit Raum und Kérper, Proportion,

Oberflachengestaltung (Fakturen, Texturen, Farbe), Konstruktion und Funktionalitat

gemeint. Auf der anderen Seite erlaubt die Aufgabe gleicherweise die Erfindungs

kraft sowie das Gestaltungsvermdgen der Kinder zu fordern.

Darlber hinaus liefert das Bauen flr die Kinder eine Mdglichkeit, die Welt begreif
bar, verstandlich und nachvollziehbar zu machen. Das spielerische Tun ist hierbei

gleicherweise verbunden mit der Bewaltigung technischer Herausforderungen des

Modellbaus. Die Kinder konnen dabei handelnd unterschiedlichen technischen Pha

nomenen und Gesetzmafligkeiten begegnen und diese losen (Wyss, 2012, p. 8).

Die Bautatigkeit — im konkreten Beispiel das Bauen von Spielplatzgeraten — férdert zudem
die Bildung des raumlichen Vorstellungsvermdégens, was zu den elementaren Aufgaben
schulischen Unterrichts zahlt. RGumlich zu bauen verlangt von den Heranwachsenden das
Wahrnehmen und Vorstellen verschiedener Blickwinkel und neuer Formen. Somit kann
hierbei auch das Problem der raumlichen Vielansichtigkeit in der Umsetzung in einen ge-
bauten Korper optimal thematisiert werden. Das ist ein vollig anderer Zugang zur Form als
beim Zeichnen von vorgestellten Spielgeraten, die alterstypisch von Kindern schematisch
vereinfacht in der zweidimensionalen Ansicht, vorzugsweise von vorne oder von oben dar-

gestellt werden.
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Ist eine Idee da, was aus Papier oder Pappe
gebaut werden soll, missen die dreidimen-
sionalen Formen in Flachen zerlegt werden,
um dann das Volumen von der Flache her zu
denken und entwickeln zu kdnnen. Das ist

ein sehr komplexer kognitiver Vorgang.

Beim Bauprozess mussen die (zugeschnit-
tenen) Teile aufeinander passen, deshalb
werden die Schilerinnen und Schiler an-
gehalten, Uberlegt, genau und prézise zu ar-
beiten. Die einzelnen Teile missen nicht nur
zusammenpassen, sie missen auch zusam-
menhalten, was grofde Sorgfalt beim Bauen

von stabilen Verbindungen erfordert.

Bei Bauprojekten lernen die Schiilerinnen
und Schiler Objekte zu planen und durch-
zufihren und sich im Prozess immer neu
zu organisieren. Dies erfordert einen ziel-
gerichteten und schrittig organisierten Um-

gang mit Werkzeugen und Materialien.

Abb. 1a-d: Spielplatzgerate, 3. Klasse, aus dem
Unterricht von Esther Barde (privat).

In der Abb. 1a sind zwei Klettertlirme verbunden
mit einer Hangebricke zu sehen. Von beiden Tur-
men kann gerutscht werden. Dazu gehdrt auch
eine Schaukel. Die Abb. 1b zeigt ein Speigerat mit
der Méglichkeit zu rutschen und Uber die Briicke zu
gehen. Zudem kann man sich in den Tdrmen ver-
stecken. Das dritte komplexe Spielgerat (Abb. 1c¢)
ladt zum Treppen steigen, Verstecken, Klettern und
zum Rutschen ein. Und schlief3lich kann im Spiel-
geréat (Abb. 1d) die Briicke Gberquert werden und
von einem der TUirme gerutscht werden. Zudem
kann man in der Mitte noch ein Karussell fahren.
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Das Projekt — von der Idee zum fertigen Baumodell

Zu Beginn des Projektes setzen sich die Schiilerinnen und Schiler im Plenum mit dem Be-
rufsfeld von Architekten auseinander. Sie erfahren, dass sie nun auch selbst als Architek-
ten aus Papiermdill und -resten einen Abenteuerspielplatz bauen werden. Uber den Ablauf

und Bedingungen des Wettbewerbs informiert zusatzlich ein an der Tafel angebrachtes
Poster (Abb. 2).

Abb. 2: Tafelbild (privat). Das Unterrichtsprojekt gliedert sich in finf Schritte.

Der erste Schritt: Ideen entwickeln

Der Einstieg in das Projekt erfolgt Uber eine gemeinsame Betrachtung von fotografierten
Spielgeraten. Schilerinnen und Schiler tragen dabei ihre eigenen Erfahrungen, die sie
beim Spielen an Spielplatzen gemacht haben, im Planum zusammen. Sie stellen fest, dass
Spielplatze in der Grof3e und der Anzahl der unterschiedlichen Spielgerate variieren kon-
nen. Im Gesprach kristallisiert sich zunehmend die zentrale Frage nach den Spielmdglich-
keiten der unterschiedlichen Gerate auf einem Spielplatz heraus. Sie halten fest, dass dort
gerutscht, geklettert, geschaukelt, gewippt werden kann, es kénnen aber auch Hindernisse
Uberquert oder Verstecken gespielt werden. Das sind alles interessante Spielmaoglichkei-

ten, die fir die Kinder eine personliche Bedeutung haben.

Nach diesem Einstieg in das Thema tragt die Lehrkraft die Aufgabe vor: Die Schilerinnen
und Schiler sollen Spielgerate entwerfen, die mindestens drei Spielfunktionen in einem

Gerat ermdoglichen.
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Der zweite Schritt: Ideen skizieren

Im ndchsten Schritt halten die Schilerinnen und Schiiler ihre Ideen in Skizzen fest (Abb. 3).
Um den Fokus auf die Aufgabenstellung nicht zu verlieren, sollen sie neben der Zeichnung
auf dem Arbeitsblatt ankreuzen, welche drei Funktionen ihr Gerat beinhaltet. Neben den
Vorschlagen haben sie noch die Moglichkeiten flir das Eintragen von weiteren Spielfunkto-
nen. Schon in dieser Phase des Unterrichts steht das gesammelte Verpackungsmaterial,
verschiedene Papierbdgen, Pappe wie auch weitere Baumaterialien den Schilerinnen und
Schulern zur Verfiigung. Schon wahrend des Planens missen sie gleich sehen kénnen, ob

das Material, das sie fur die Ausfihrung ihrer Ideen bendétigen, auch vorhanden ist.

Gewiss zeigen die Zeichnungen der Kinder nicht im jedem Detail und vor allem nicht
maf3stabgetreu wie das fertige Spielgerat aussehen soll. Dies ist angesichts der Be-
sonderheiten kindlicher zeichnerischer Fahigkeiten auch nicht zu erwarten. Doch
zeigt der Planungsverlauf im Kontext der gesamten Unterrichtseinheit prinzipiell,
warum Planungsphasen durchaus auch im Kunstunterricht der Grundschule didak-
tisch sinnvoll sind. Die Gegeniberstellung von Zeichnung und Bauwerk macht vor

allem auch den Kindern diesen Zusammenhang verstandlich.

v ji;fﬁ'.fi%@?j" // 3
= /’QQ,E :
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Abb. 3a-f: Skizzen der geplanten Baumodelle, aus dem Unterricht von Esther Barde (privat).
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Der dritte Schritt: Bau der Gertite

Beim Bau der Baumodelle entwickeln die Schilerinnen und Schiler ein fundiertes Wis-
sen Uber die Werkstoffe, ihre Eigenschaften und ihre materialgerechte Verarbeitung. Das
ist Grundvoraussetzung, damit die Bauvorhaben keinen provisorischen Charakter haben.
Sicherer Umgang mit Werkzeugen wie Scheren, Cutter und Heif3klebepistolen wird eben-
falls geschult. Da die Schilerinnen und Schiiler in diesem Schuljahr bereits gebaut haben,

werden die Klebe- und Befestigungsverfahren gemeinsam wiederholt (Abb. 4).

Kleben mit Holzleim Stecken
Knicken

1. Schneide zwei Teile aus, die
du zusammen stecken
mochtest

1. Gebe einen Klecks Holzleim

- auf ein Stiickchen Pappe %
N\
2. um den Leim Aufzutragen 2. Schneide beide Teile bis zur
nimmst du ein Stiickchen Holz Mitte ein

und streichst damit das

Teil ein, welches du ankleben
mochtest

3. Falls das Teil keine
ausreichend grofe Klebe-
flache hat

3. stecke die Teile zusammen

N

knicke das Teil um und / ®

4. streiche anschlielend den
umgeknickten Teil mit Leim ein %

G

Abb. 4a-b: Klebe- und Steckverbindungen (privat).

Wahrend die Kinder ihre Spielgerate in zwei folgenden Doppelstunden bauen, kommen
auch weitere Konstruktionsfragen auf, die dann im Prozess am konkreten Bauvorhaben
mit der Lehrkraft und den Schiilern gemeinsam geldst werden (Abb. 5). Das Wissen dar-
ber, wie Teile stabil und sicher zusammen montiert werden, bringt den Schilerinnen und

Schilern mehr Freiheit in der Gestaltung. Zu dieser Freiheit gelangen sie nur dann, wenn
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Abb. 5a-b: Schilerinnen und Schiler werden
einfache Verbindungstechniken an: Umgang mit
Klebeband, Zusammenstecken von Teilen, Kleben
von umgeklappten Teilen mit Holzleim (privat).

sie eine genaue Vorstellung dariber haben, wie die Bauwerke hergestellt werden und wie

sie aussehen sollen.

Auf die Funktionalitat der einzelnen Spielfunktionen wird beim Bauen ebenfalls ge-
achtet: Die Schaukeln sollen auch in den Modellen schaukeln kénnen, was nur durch
flexible Verbindungen erreicht werden kann; Fenster und Tlren sollen gedffnet wer-
den; die Treppen werden so konstruiert, dass sie auch begehbar sind. Diese diversen
Offnungen wie auch Verbindungskonstruktionen akzentuieren die Méglichkeiten des
Ubergangs bzw. des Durchgangs zwischen den Rdumen und schaffen Verbindungen

von Innen und Auf3en. Dadurch entstehen komplexe raumliche Baumodelle.

Auf welchem Weg konkretisieren sich die Materialinspirationen in Bauformen?

Es darf nicht schlief3lich vergessen werden, dass die Ausgangsmaterialien in der bauenden
Auseinandersetzung bestimmte Impulse daflr liefern, wie sie verwendet und verbaut wer-
den kénnen. Die Anregung durch das Material steuert die Gestaltungsprozesse und wirkt
auf die Vorstellungsbildung. Auf welchem Weg sich die Materialinspirationen in Bauformen

konkretisieren, zeigen folgende Beispiele aus einer Studie von Annina Karst4, in der Viert-
klassler einen Doppeldeckerbus bauten (Karst, 2015). Es gibt sicher viele mogliche Wege,
wie mit dem Recyclingmaterial beim Bauen umgegangen wird bzw. wie das Material das

Bauen fordert aber auch einschrankt, denn nicht alles kann ganz einfach aus Schachteln

und Rollen gebaut werden (Miller, 2016).
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Der Vorstellungsweg des ,Umfunktionierens” von Abfall zu Modellteilen ist in der Art des
Umgangs mit dem Material dem skulpturalen Vorgehen am ahnlichsten: Aus einer vorhan-
denen Form, z.B. aus einer Schachtel, wird durch Wegschneiden, Ausschneiden, Wegtragen
eine neue Form geschaffen. Fir die Sitze des Busses verwendeten die Schiiler Joghurtbe-

cher bzw. Eierschachteln (Abb. 6-7), aus denen sie jeweils den Streifen fir den Sitz heraus-

schnitten. Anhand der Form des Bechers assoziierten sie die Grundform eines Sitzes.

i

Abb. 6-7: Schaffen einer neuen Form durch Weg- bzw. Ausschneiden (privat).

Der Vorstellungsweg des ,Konstruierens" verlangt hingegen, dass ein Objekt, hier eine
Treppe, in der Vorstellung zunachst in ihre Einzelteile zerlegt und dann neu konst-
ruiert werden muss. Die Schiiler haben dem Vorstellungsbild einer Treppe entspre-
chend zunéachst alle Teile aus Papier und Pappe ausgeschnitten (Tritte und Stitzen)
und dann erst im nachsten Schritt die Einzelteile zu einer Treppe zusammenmontiert
(Abb. 8 und 9).

Abb. 8-9: Konstruktion einer Treppe aus Einzelteilen (privat).
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Der vierte Schritt: Die farbige Gestaltung der Baumodelle

Nachdem der Bau der Spielgerate abgeschlossen wurde und die Verbindungen getrocknet
sind, geht es in einer weiteren Doppelstunde um das farbige Ausgestalten der Baumodel-
le. Das Bemalen mit Acrylfarbe, die eine deckende Farbschicht sichern, soll die Gerate in
bunte Objekte verwandeln. Dabei verschwinden alle sichtbaren Spuren des verwendeten
Verpackungsmaterials. An den Modellen soll schlief3lich nichts mehr an MUsli- oder Tee-

schachteln und Papierrollen erinnern.

Der fiinfte Schritt: Préisentation der Baumodelle

Die Prasentation der Baumodelle fordert bei den Schilerinnen und Schiilern die
Urteilsfahigkeit im Umgang mit eigenen Werken und auch mit denen der Mitschiler. Das
gemeinsame Betrachten, Vergleichen, Einordnen und Bewerten gehort zu dieser Ab-
schlussphase. Sie lernen dabei, sich dem Urteil von Mitschiilern zu stellen und lernen
sich im Klassenverbund zu
positionieren. Um die beste
Bauprojekte auch gewissen-
haft kiiren zu kdnnen, so wie
das im ,Bauwettbewerb” ge-
fordert wurde, wird ausrei-
chend Zeit fir die Prasenta-
tion eingeplant. Jedes Kind
stellt sein Baumodell vor
und erklart welche Ideen es
hatte und wie diese umge-

setzt wurden. Die Mitschuler

stellen auch Fragen bezlg-
lich der Objekte. Nach dem

Abschluss der Prasentationen vergeben die Schilerinnen drei Punkte an die Objekte, die

Abb. 10: Prasentation der gebauten Spielgerate im Schulhof (privat).

ihrer Meinung nach die beste |dee zeigen und auch am besten ausgeflihrt wurden.

Schliefdlich werden alle Baumodelle im Schulhof ausgestellt (Abb. 10), so dass auch die

anderen Klassen die Mdglichkeit haben, diese zu besichtigen.
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Konsequenzen fiir den Kunstunterricht

Zusammengefasst zeigen uns die hier vorgestellten Beispiele zunachst zwei wichtige Punk-
te auf: Sie machen deutlich, (a) dass sich die kindliche Vorstellungsbildung beim Bauen in
mehreren Dimensionen realisiert und (b) dass das rdumliche ,Denken" in verschiedenen

Medien sinnvoll in die Gestaltungsprozesse einzubringen ist.

Auf den Punkt gebracht bedeutet das: Raumvorstellungen entwickeln sich in einem
dynamischen, transmedialen und vielaspektigen Zusammenspiel zwischen zeich-
nenden und bauenden Handlungen. Dabei wird uns unmittelbar die Bedeutung der
Zeichnung bzw. der Planungsskizze ersichtlich, was uns veranlassen muss, kritisch
Uber das haufig praktizierte ,spontane” Bauen nachzudenken, bei dem nur ex-
perimentell und ohne vorgreifenden Plan mit Materialien hantiert und das Ergebnis
von vorneherein offen gelassen wird. Eine Zeichnung liefert den Plan und damit eine
erste orientierende Vorstellung darlber, welches Material zu beschaffen ist, welche
ersten Schritte zu machen sind und wie der Bauprozess zu strukturieren ist. Diese
Zeichnungen mussen nicht unwiderruflich sein, sie kénnen im Bauprozess, falls sich

das als notwendig erweist, noch entsprechend modifiziert werden.

Das spontane ,wilde' Basteln hat sicher eine gute Begriindung als Erfahrungsfeld fir
kindliche Raum- und Materialerfahrungen. Im kunstpadagogischen Kontext sollte der

Schwerpunkt aber zunehmend auch auf das gestalterisch fundierte und vorstellungsinten-

sive Bauen gesetzt werden.

Wo ist in dieser Hinsicht die Grenze zwischen Bauen und Basteln zu sehen? Beim
Basteln probieren die Schiiler solange das Zusammenfligen von Teilen aus, bis al-
les ,irgendwie" halt . Zum eigentlichen Bauen gehdren dagegen viel Wissen dartber,
wie die Ausflihrung tatsachlich funktioniert und auch das technisch-handwerkliche

Konnen, welches das Werk erst wirklich gelingen lasst.

Welche Konsequenzen haben diese Erkenntnisse flir den Kunstunterricht? Ich stimme der
zusammenfassenden Argumentation von Wyss grundsatzlich zu: ,Das lésungsorientier-

te Vorgehen, welches die Kinder [...] zeigten, spricht daflir, schon im Kindergarten und in
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im Kindergarten bei ihren wéchentlichen Arbeiten in der Werkstatt beobachtet und konnte

feststellen, dass bereits junge Kinder mit Werkzeugen explorativ vorgehen und das Material

experimentell verwenden . Demzufolge kdnnen bereits Kindergartenkinder an komplexere

Aufgaben herangefiihrt werden, um sie dabei auch im Umgang mit Werkzeugen und Materi-

alien vertraut zu machen und damit wichtige Grundlagen fiir das Bauen im Kunstunterricht

in der Grundschule zu legen.

Dort sollten dann die Aufgaben und Themen erweitert wie auch neue Materialien und Werk-

zeuge angeboten werden (ebd.). Mit Uberlegt gestellten Aufgaben kénnen auf der einen Seite

die formale Grundlagen des Bauens — nach Kléckner sind das Raum und Kérper, Proportion,

Oberflachengestaltung (Fakturen, Texturen, Farbe), Konstruktion und Funktionalitat — ver-

mittelt werden, auf der anderen Seite gleicherweise die Erfindungskraft und das Gestal-

Abb. 11: Hochhaus in das Fenster hineingezeichnet
wurden, Schiilerarbeit 1. Klasse. (Stope 2015)

tungsvermogen der Kinder gefordert
werden. Die unterrichtlichen Bau-
aufgaben sollen u.a. neue konstruk-
tive Einsichten ermdoglichen unter
Verwendung bestimmter Baustoffe
oder charakteristischer Baumerk-

male und Bauelemente.

Dem handwerklich zielgerichteten
Vorgehen bei Bauen wird in For-
schungen wie den hier dargestellten
eine wichtige Bildungsrelevanz fir
das korperhaft-raumliche Verste-
hen der Welt beigemessen. In die-
sem Zusammenhang ist es sinnvoll,
konsequent und didaktisch Uber-
legt auch (Plan)Zeichnungen als
eine zentrale Darstellungsform der
raumlichen Vorstellungsbildung in
die korperhaft-raumlichen Baupro-

zesse einzubinden. Die meisten Kin-
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BERTA SZENASI PANNA,

FEKETE NORA:
A DEMO WOOD EPITESZETI
GYAKORLATA OVODASOKNAK
A DESIGN ES EGESZSEG MODELL
SEGITSEGEVEL

Bevezetés

Fekete Nora (master of civil engineering, Ecole des Ponts Paris Tech), jelenleg a Hello Wood
iroda épitész tervezdje, Oltean Viktoria a Moholy Nagy Mivészeti Egyetem tervezégrafika
és Miron-Vilidar Vivien fotdgrafia alapszakos hallgatoi két alkalommal tartottak 1-1 dras
foglalkozasokat Budapesten a Il. kerlleti Zolderdd ovodaban 4-6 éves gyerekek szamara.
A tevékenység elméleti hatterét Berta Barna formatervez6, a DEMO WOOD gyermek oktata-
sidiviziojanak vezetdje és Berta-Szénasi Panna a Pécsi Tudomanyegyetem ,Oktatas és Tar-
sadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola PhD-hallgatdja szervezte meg. Tobb mint tiz éve
figyeljuk az épitészet, a design és a nevelés kdlcstnhatasaival kapcsolatos kezdeményezé-
seket. Fontosnak tartottuk, hogy az iskolas

\
korosztalyt elérd programjainkon tul a kis- ‘ ' ‘
gyermekek szamara is lehet6séget teremt- D
[e]
s 4

. , . . . . otMo
stink az épitett kornyezetliink megismereése- z

o
o

ow3® ’
Q

re, illetve a kiilénbdz6 kreativ gyakorlatokon

keresztll készségeik fejlesztésére.

DEMO WOOD
A program 2007-ben j6tt létre DEMO néven,
amely a Design és Egészség Modell eredeti szddsszetételre utal. Céljaink szerint gyerme-

kek szamara kinalunk a kreativitas fejlesztéséhez, és a vizualis- illetve targyi kérnyezet

92



megismeréséhez hozzasegit6 foglalkozasokat, amelyek keretén bellil az egészséges
életvitelre tortén6 nevelés gyakorlatat is megvalodsitjuk. A foglalkozasok megfelelnek
a Moholy-Nagy Mlvészeti Egyetem képzésein megtalalhaté szakokkal, mint az épitészet,
forma-és targytervezés, textil- és divattervezés, ékszerkészités, fotd (analdg és digitalis),
animacié és grafika. Eddigi tevékenysé-
glnk keretében elsdsorban két korosz-
taly, a 9-14 évesek, illetve 15-18 évesek
szamara tartottuk meg programjainkat.
Ezek kezdetben egy hétig tartd taborok
keretén belil valdsultak meg, azonban
a kés6bbiek soran a gyerekek igényt tar-
tottak az évkdzbeni talalkozdkra is. Mara
havi rendszerességgel szerveziink tema-

tikus workshopokat a Moholy-Nagy Mu-

vészeti Egyetemen.

A megalakulds d6ta szoros egylttmUkddésben allunk a Gyermekek Egészségnevel6
Prevencids Alapitvanyaval, amely féként az egészséges életmdd fontossagara ne-
velé szakmai kapcsolatok, illetve programok kdzvetitésével segiti munkankat. 2016-
ban létrehoztuk a DEMO Egyeslletet, amely tevékenységével a programok szer-
vezéséhez, illetve a palyazatok lebonyolitdsdahoz nyujt segitséget. 2018-t6l a DEMO
csatlakozott a Hello Wood szervezetéhez, ahol oktatasi programként folytatjuk to-
vabb tevékenységiinket. Fontos, hogy az eddigi tapasztalatokbdl fejlesszik a k6zos-

ség lehetdségeit és feladatait.

Szeretnénk, ha ez a program akar kisgyermekkortdl egészen az egyetemig elkisérné a fia-
talokat, segitve 6ket a tehetségiik kilénbdz6 oldalainak felfedezésében. Hisszik, hogy az
Onkifejezés és az alkotas minden élethelyzetben fontos fliggetlenil az érdeklédési korok-
tol. A tervezdi szemlélet és gyakorlat atadasaval a gyermekek sajat életteriik megfigye-
lGivé és alakitdva is valnak egyszerre. A foglalkozasok tapasztalatai afelé mutatnak, hogy
a design értékei és az ehhez kapcsolddd szakmai ismereteken tul az oktatasi metodikak
kidolgozasahoz elengedhetetlenll sziikséges a neveléstudomany eredményeinek beépité-

se. Az dvodas koru gyermekek csoportjainak fejlesztését a budapesti Pedagdgiai Oktatasi
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Kozpont 6vodai szaktanacsaddi altal 2016. évben sszedllitott Ovoddskort gyermekek fej-
l6désének nyomon kévetése cim(i dokumentum alapjan meghatarozott négy kompetenci-
aterllet fejlesztésével képzeljik el. Ennek megfelel6en a szocialis készségek (tarsas kap-
csolatok, érzelmek és motivacio) az értelmi képességek (kognitiv szféra — gondolkodasi és
pszichikus muveletek, érzékszervi szféra), a verbalis képességek (nyelvhasznalat, verbalis
kommunikacid), illetve a testi képességek (nagymozgas, finommozgas) fejlesztési céljaval

dolgozzuk ki a foglalkozasok tematikajat és a megvaldsitando terveket.

A tevékenység kialakitasanal fontos
szamunkra a megfelel6 mddszerta-
nok kidolgozasa mellett a megva-
losult programok reflexidinak 6sz-
szegyljtése és ezek alapjan tovabbi
fejlesztések kidolgozasa. Az ezekhez

szlikséges elemeket alapvetéen a ja-

ték, a kozosségi élmény és az épitett

kdrnyezeti sajatossagok (targyi, téri és tarsadalmi egyarant) jelentik szamunkra.

Workshopok

Az évodai workshopok még nem egy kialakult és bevalt koncepcid mentén zajlanak,
ezaltal az oktatasi modelllink organikusan fejlédik, mindig a mikodd elemeket emel-
juk at, hogy idével egy atfogd strukturat kapjunk arrél, amit szeretnénk csinalni.
A Hello Wood épité-alkotd taborokat is szervez épitészhallgatoknak és idén a ka-
bin témaja koré épll a tabor. Olyan ellentétparokat vizsgalunk, amelyekre egy kabin
egyarant megoldast nyujt, példaul a kdzdsség — ego; infrastrukturalis — kozmUvektol
mentes (,o0ff-grid”) vagy indusztrialis — manudlis épités. Ugy gondoljuk ez a téma
életlink barmely szakaszaban érdekes és izgalmas kérdéseket vethet fel, ezért hasz-
naltuk fel a kisgyermekeknek szold foglalkozasink kidolgozasanal is. Ebben a korban
jelenik meg a gyermekek azon igénye, hogy egy személyes teret tudjanak kialakitani
maguk szamara. Ez a hely alkalmas lehet arra, hogy el tudjanak bujni és emellett
megfeleld helyszint biztosit az egyes jatékokhoz, ami a valdsag keretein is tulmutat-
hat. A gyerekek kabinjai, azaz a kuckdk a jaték soran varra, sajat szobava, vagy akar

természeti kdrnyezetté is atalakulhat, ahol az ¢ altaluk alkotott szabalyok vannak
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érvényben. A gyermekek életkori sa-
jatossaganak egyik kivalo lehetésége
a szituacios jatékokra valé nagyfoku
nyitottsag, ezért a személyes tér akar

babahaz formajaban is megvaldsulhat.

A workshopokon az 6vonénik nem vet-

tek részt és az egyes foglalkozaso-

kon egy csoporton belil koritlbelal

10-15 gyermekkel sikerilt egyltt dolgoznunk 60 percen keresztiil. Az els6 alkalommal
ténylegesen egy kuckdt épitettlink fel kozosen textilanyag és fa lécek, illetve kétoz6anyag
segitségével. A témardl és az ehhez kapcsolddé fogalmakrél el6szor par mondatban
beszélgettliink a gyermekekkel, ahol elmondhattak eddigi élményeiket, motivacidjukat
a mostani feladathoz. Fontosnak tartottuk, hogy a kint és bent fogalmat atbeszéljik
olyan kérdések érintésével, mint: miért fontos egyik és masik az ember életében? ho-
gyan tudunk elvonulni a vilag, illetve mas emberek el6l? mikor van erre sziikséglink? Ki-
vétel nélkil, mindenki nagyon lelkesen allt a feladathoz. A feladat elvégzését két részre
osztottuk és ennek megfeleléen két csoportot hoztunk Llétre a gyermekek kdzott, attél flg-
gden, hogy kinek melyik feladatrészhez volt kedve. Az egyik csoport az épitész segitsé-
gével vékony fa lécekbdl allitotta 6ssze a vazszerkezetet. Ehhez korabban el6készitettiik
a faanyagot és a helyszinen az egyes elemeket vastag, erés ragasztészalag segitségével
illesztettiik egymashoz. A feladat soran kitértiink a keresztmerevitések fontossaganak
megtapasztalasara is, kiprobalhattak, hogy ennek hianyaban hogyan deformalédik a lé-
cekbll 6sszeallitott téglalap. Ekdzben a masik csoport egy nagy lepeddre festett kiilonféle
mintakat. Ebben alapvetden szabad kezet kaptak a gyerekek, emellett sziikség szerint
kilonbozd diszitési technikakat ajanlottunk, amelyekbdl a dontésik alapjan valaszthat-
tak. Ez a textil képezte a kuckd falat és tetejét. A foglalkozas végén a két feladatrész
soran elkészitett alkotasokat illesztettlik 6ssze, a vazszerkezetet és az ennek falat képe-
z0 textilanyagot. A kész kuckdt a gyerekek azonnal elfoglalhattak és kozos beszélgetés

soran mondhattak el élményeiket és érzéseiket a [étrejott alkotassal kapcsolatban.

A masik feladat a gyerekek térérzékelésével volt kapcsolatos. Célunk az volt, hogy

olyan fotdkat készitslink, amelyeken a lathatd targyak, rajzok a térben elérébb, mig
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a gyermekek hatrabb helyezkednek el. Ennek eredménye, hogy a kilonb6z6 elemeket
kisebbnek, illetve nagyobbnak latjuk majd, mint a valdsagban. El6sz6r mutattunk par
példat és beszélgettlink a gyerekkel arrdl, hogy mit gondolnak, hogy késziiltek ezek
a képek. A leggyakoribb valasz az volt, hogy a képen szereplé emberek 6sszementek. Ezu-
tan a bevezet6 részben a perspektiva jelenségeirdl beszélgettiink a gyerekekkel, amelyhez
a helyszinen tdbb példat is megmutattunk. A kdvetkezd feladatban megkértiik dket arra,
hogy rajzoljak le almaik hazat. Meglepetésként ért minket, hogy ebben a korban a haz még
leginkabb a kedvenc targyuk, jatékuk formajat veszi fel. A haz funkcidjat kizardlag az ajté
és az ablakok, esetleg kémény megrajzolasa adja meg. A foglalkozas soran ponilé és ana-
nasz alaku éplleteket is készitettek a gyerekek. A kdvetkezd lépésben a megrajzolt hazakat
kivagtuk és elkészitettiik roluk a fotokat. A munka soran egyltt néztiik meg az elkészilt
képeket, illetve megprobaltunk megfeleléen valtoztatni a beallitasokon, annak megfeleld-

en, 6k kdzelebb vagy tavolabb allnak, esetleg a képeket helyezziik mas tavolsagba. Célunk
az volt ezzel a gyakorlattal, hogy

megtapasztaljak a térérzékelés
lehetdségeit a helyiség adottsagai,
sajat testlk és a kamera lencséjé-

nek segitségével, illetve 6sszehan-
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pasztalata szamunkra az volt, hogy ez a tipusu tevékenység nagy koncentraciot igényel a
kisgyermekektol, igy a kozos munka, akkor volt a legeredményesebb, amikor 8-10 f6 vett
részt a kilonboz6 feladatok elvégzésében. Emellett lényeges visszajelzéseket kaptunk
a tevékenység kozben a gyerekektél a tekintetben is, hogy a feladatok dsszetettségi szintje
miképpen valtozzon az életkori sajatossagoknak megfeleléen. A kompetenciak fejlesztésé-
nek lehetésége és ennek jelentésége ennél a korcsoportnal kiemelten kezelend6 a megfe-
leld fejlesztések id6ben torténd megkezdéséhez. A foglalkozasok alkalmaval ezért fontos,
hogy a gyermekek mellett az dvondkkel vald kézos munkat is hangsulyos feladatként ke-
zeljuk. A készségeink és ismereteink ezaltal is gyarapodnak, amelyet tovabb gazdagithat-
nak az intézményi sajatossagoknak a megismerése, igy a nevelési mdodszerek, intézmeényi

szokasok, illetve a kommunikacids formak felfedezése, illetve bizonyos foku elsajatitasa.



Kompetenciak sokszinlisége tehat egy ilyen egylttmikodés alkalmaval is megfigyelhetd,

amely egyrészrél a gyerekek, masrészrol a foglalkozas vezetdk, harmadrészrél pedig az
intézmeényhez kapcsolddd évodapedagogusok készségeit és tudasat 6sszegzik. Az ered-
meényes és j6 hangulatu kdzés munka alapfeltétele a DEMO WOOD gyermekprogramjaiban
a multidiszciplinaris gondolkodas gyakorlata. A kilonbdz6 tudomanyteriletek értékeit, is-
mereteit és fogalmait egy-egy kdzds témaban 6sszegezzik foglalkozasaink megszervezé-
sekor, amely lehet6séget ad a térbeli és épitészeti kérdéskorok mellett a tarsadalmi kont-

extus jelenségeinek vizsgalatahoz is.

Befejezés, jévobeni tervek

A DEMO WOOD tevékenysége mar kisgyermekkorban alkalmas arra, hogy az épité-
szeti, formatervezési, média és targyalkotd tematikaju foglalkozasokon keresztil fej-
lessze a gyermekek épitett kdrnyezet iranti érzékenységét. A feladatok sokszinlsége
altal a térbeli sajatossagok tobb dimenzidjaba is betekintést kaphatnak az dvodas
és iskolas koru gyermekek egyarant. Célunk, hogy a program keretében a vizualis
készségek fejlesztése mellett, a kiemelkedd képességek sokoldalu felhasznalasat
is megtapasztaljak a foglalkozasokon résztvevd gyerekek. A DEMO WOOD k&zossé-
ge lehetdséget ad arra, hogy a tehetséggondozason keresztil, akar egyetemig vagy

a szakmai gyakorlatig elkisérjik a gyermekek szakmai fejlddését.
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Fontos szamunkra, hogy a gyermekek az alkotason keresztiil megismerjék az ember altal
létrehozott kérnyezet értékeit, legyen az egy épllet, egy bicikli, egy plakat vagy éppen egy
pad, amelyek megdvasara érdemes figyelniink. Kisgyermekkorban az épitett kérnyezeti
nevelés segit a sajat kdrnyezetlink adottsagainak értelmezésében, illetve megfelelf kiala-

kitdsaban, ezaltal az egészségesebb és élhetébb kdrnyezet megvaldsitasaban.

BERTA SZENASI PANNA

A Pécsi Tudomanyegyetem ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola hall-
gatdja. Kutatasi terlilete az épitett kdrnyezet és a nevelés kapcsolatrendszerének vizsga-
lata, s ezen belll a kiildnb6z6 oktatasi folyamatok szintereinek elemzése, illetve a kreativ

készségeket fejleszt6 lehet6ségek tanulmanyozasa.

FEKETE NORA

A HELLO WOOD épitész studio tervezdje és a DEMO WOOD workshopvezetdje.

Az épitészstudidban munkaja a koncepcidtervezést, a gyartasvezetést és a kivitelezés iranyitasat
is magaban foglalja. A gyerek- és felnéttworkshopokon asztalos, barkacs és formatervezési foglalkoza-

sokat vezet. Az Epitész Mustra Osszegyetemi Alkotétaboraban épitész koordinatori feladatot Lt el.
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SZENTANDRASI DORA:
GONDOLATOK AZ EPITETT
KORNYEZETI NEVELESROL ES
GYAKORLATI MEGVALOSULAS
A ZEG-ZUGOS TEREINK C.
WORKSHOP KERETEBEN

Mindennapi életlinkben fontos szerepet toltenek be a targyak, kdzterek installaciéi és
a minket korllvevo épitett kornyezet, melyek mind épitészek, tervezdk, designerek alkota-
sai. A kortars mivészeti iranyzatok megosztjak a tarsadalmat, a vizualis élményen alapuld
informacid atvitel nem vezet feltétlentl a mivészeti alkotas megértéséhez, mely frusztra-
cidt okozhat. A frusztraciét kivalté helyzeteket, jelen esetben egy kortars alkotassal vald
szembenézést, értelmezést, a vizualis nyelvet nem ismer6 ember elkeriili, az elsére nem

értelmezhet6 koztéri installaciokon atnéz, az épitett kérnyezetet figyelmen kivil hagyja.

Design kutatok részletesen elemzik a design sikerességének elméleti, pszicholdgiai
hatterét, figyelembe véve a ,fogyasztdi” szokasokat is.! A vizsgalatok feltételezhet6-
en a feln6tt lakossagra terjednek ki. Mi a véleménye a gyerekeknek az ket kortilvevo
designral, targyakrol, installaciokrol, épitett kornyezetrél? Feltételezziik, hogy a gye-
rekek megérzés, vizualis élmény alapjan, 6sztondsen mondanak véleményt, hiszen
tébbnyire semmilyen vizualis elétanulmanyuk nincs. A tarsadalom nagy részének
ugyanannyi vizualis tanulmanya van, mint a gyerekeknek. Elvarhatoé-e, hogy valaki
ugy értékeljen egy kortars alkotast, térinstallaciot, épitett kbrnyezetet, hogy azt sem

tudja, mit kell nézni rajta? Elvarhato-e, hogy valaki ugy értsen meg egy irott széve-

! Donald A. Norman: A design 3 szintje, In.: Disegno. 11/.01-02. 44-65. pp.
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get, hogy nem tud olvasni? A jelenlegi dvodai, iskolai vizudlis nevelés elsdsorban a képekre
fokuszal. A térlatas, térkultura fejlesztése, a targyakhoz valé mivészeti kapcsoldodas és
az épitett kdrnyezeti nevelés, bar a Nemzeti Alaptantervnek része, de egyeldre nincs hoz-
zakapcsolddod kidolgozott modszertan és gyakorlati nevelésre lefordithatd tanterv. Ezért
nem tud atkertlni a vizualis kbzgondolkodasba, sét az iskolai gyakorlatba sem a szemlé-
letvaltas. A targy kozpontu anyagi design- és épitett kornyezet kulturaval a tébbség nem

talalkozik iskolai tanulmanyai soran.

Mig a térinstallacidk és az épitett kdrnyezet a teljes tarsadalom életkortilmeénye-
inek javulasara szolgal esztétikai szempontbdl, nem éri el teljes hatékonysaggal
a céljat. Ahhoz, hogy ne a designt ,butitsuk le" kdzérthetévé, hanem magas szin-
ten tarthassuk, ahhoz a tarsadalom, a fogyasztok design kulturajanak fejlesztését

latom szlikségesnek.

A tarsadalom épitett kornyezet kulturajanak csiszoldsa, vizualis kommunikacids
nyelvi eszkdz létrehozasaval valdsulhat meg, mely hidat jelenthetne a ,felhasznalok”

és a tervezdk kozotti absztrakt, intellektualis design vilagban.

Epitészként 2011 6ta foglalkozom 6-12 éves gyerekek téri vizulis nevelésével a 40 év
6ta miikdd GYIK MUhelyben (Gyermek és Ifjusagi KépzémUvészeti Mihely). TERJATEK
csoportunknak - melyet Terbe Ritaval kdzosen inditottunk- mottdja: ,Lépj le a papirrdl és
alkoss térben!”, célja a térbeli kreativ gondolkodas fejlesztése. A térlatas tanult, tanulhatd
és fejleszthetd folyamat, amelyhez — a megfeleld latasélességen tul - a két szem egydittes,

6sszehangolt mikodése szlikséges.

Az elmult 7 évben dsszesen tobb, mint 800 gyerekkel foglalkoztunk, kozilik 60 fével, heti
rendszerességgel. Tapasztalataink alapjan, azok a gyerekek, akik rendszeresen részt vesz-
nek a GYIK Mlihely térlatas fejleszt6 foglalkozasain szélesebb spektrumban értelmezik a
vilagot. Elgondolkoznak az 6ket korllvevo épitett kdrnyezeten, értik a térkapcsolatokat, jé
a térlatasuk, fejlett a statikai érzékuk, érzik az aranyokat, komplexen elemzik korunk térbe-
liségét érintd kérdéseit és véleményt formalnak. Azokra a gyerekekre, akik 6vodaval, isko-
laval, 1-3 alkalommal jartak nalunk, hihetetlen hatassal volt a miihelyben szerzett tapasztalt.

Mar az els6 alkalom utan megfigyelhetd, hogy a gyerekek még jobban nyitnak a vilag felé,
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kornyezetlikben észreveszik a szépet, inspiraldéan hat rajuk. Kreativitasuk elétérbe kerdil, és

alkoté kedvik megné.

Célom, hogy a GYIK M(ihelyben kidolgozott téri- vizualis mddszertant atiiltessem a szé-
lesebb rétegeket elérd oktatasba, kozoktatdsba. Ovodés és kisiskolds korosztaly szama-
ra szamos tananyagra épitett feladatot dolgoztam ki. A program sikeressége abban rejlik,
hogy a gyerekek nem készen kapjak az informaciot, rendhagyé mddon talalkoznak a tan-
anyaggal, kizokkenek a hétkéznapokbdl. Az alkotasi folyamat soran érzelmi kotddés alakul
ki a kész mU, és az azt étrehozd teljes folyamattal kapcsolatban. Az alkotdsok nem min-
ta alapjan késziilnek, igy a gyerekek gondolkodasi, asszociacids készsége is fejlédik. A jol
megvalasztott anyaghasznalat és feladat olyan alkotasok létrehozasat eredményezi, mely

formavilaga, aranya és megjelenése nem idegen a design kulturatol.

A benniinket korillvevo és egyre jobban terjed6 virtualis vilagban a térbeli vizualis
élményt készen kapjuk. De vajon ez azt jelenti, hogy a jovében kevésbé lesz szliksé-

gunk térlatasra, mert az agyunk becsaphatd?

Az Epitészet és pedagdgia konferencia sorozat keretében, az Epitett kdrnyezeti neve-
lés kisgyermekkorban c. rész délutani szekciéjaban Zeg-zugos tereink cimd works-
hopon a résztvevok egy képzeletbeli varost épitettek.

Valos térben, valos anyagokbdl a valdsagnak 180 fokot hatat forditva, el6szor a va-
rost alkotd, meghatarozo épitmények késziiltek el, majd azok elhelyezésével alakul-

tak a terek, utcak, szervezddtek a kapcsolodasi pontok.

Kiindulasként a résztvevok lehetdséget kaptak a keskeny, kozepes, illetve szélesebb
kartoncsik, mint épitéanyag kivalasztasara, melyeket szoritdasos régzitéses technikaval
illesztettek egymashoz. Az épités soran egyetlen szabalyt kellett betartani az alkotoknak:
a kilonbozo6 széles csikokat azonos éplileten bellil vegyesen nem hasznalhattak, valamint

felhivtam figyelmUket a sablonos haz abrazolas elkertilésére.
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Fotd: Ban Andras?

A workshopra épitészek és pedagdgusok jelentkeztek. Alkotas kdzben tobben jelezték, hogy

eleinte kifejezetten neheziikre esett a megszokott meréleges, parhuzamos térszervezés

gondolatatdl valo elszakadas. Idvel minden résztveveé raérzett a szabad alkotas 6réomére,

és nehézség nélkil tervezett és hozott létre aranyos, jol szervezett, stabil konstrukcidkat.

Fotd: Ban Andras

Az elkészilt munkdk egy érintetlen tertle-
ten vald egylittes megjelenése inditotta el a
varosiasodas folyamatat. Ertelmet nyert az
egy épitményen bellli azonos méretl alko-
toanyagok felhasznalasa. A filigranabb szer-
kezetl és a kicsit erdsebb, robosztusabb
szerkezetek egyfajta érzékenységet is su-
garoztak, ugyanakkor egyelére kizardlag az
egymashoz viszonyitott méretaranyt sugall-
tak. A telepiilés, falu, varos valodi léptékét
a meglévd éplleteket kiszolgald uthaldzat,
a kommunikacio latszdlagos megjelenése

sem hatarozta meg egyértelmuen.

? Built Environment Education in Early Childhood Conference )
Epitett kornyezeti nevelés kisgyermekkorban, a kulturAktiv és az ELTE TOK 3612 Vizualis Képességek
KutatémUihelyének kdzos nemzetkdzi konferencidja, Balvanyos Vizudlis Nevelési Kutatdm(ihely rendezvénye.

Budapest, 2018.04.06. Foto: Ban Andras
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Kivilrél megfigyelve észrevehet6 volt,

hogy a résztvevoknek hidnyérzetik van.
Oszténdsen vagy tudatosan tovabbi
kapcsolodasi pontokat kerestek a ter-
mészettel, az élévilaggal. A kialakuld
tereket, parkokat novényekkel gazda-
gitottak. A térkép szerlen illusztralt
novényzet jelenthetett fasort vagy akar
bokrokat is. Parhuzamosan egyszerre
3-4 6 rajzolt, igy mindenki sajat intui-
cidok alapjan bdévitette kdzos teleplinket.
Kozel egyidbben jelentek meg azok az
elemek, melyek latszdlag végsé meg-
nyugvast adtak mindenkinek: a kutyat,
az embert, az autét, a focipalyan megje-
len6 labdat mas- mas alkotd jelenitette
meg, igy természetesen ezek egymas-

hoz viszonyitott aranya nem egyezhe-

Fotok: Szentandrasi Dora

tett. Ugyanakkor ez a feladat jol mutatta, hogy
a résztvevok sajat személyiségikbdl, élme-
nyeikb6l, tapasztalataikbdél addédodan ugyan-
arrél az altaluk kdzosen épitett kornyezetrol

milyen eltéréen gondolkodnak.
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Fotd: Szentandrasi Doéra

SZENTANDRASI DORA

épitész, a GYIK-Ml(ihely oktatdja, a MOME doktorandusza. A GYIK Mihelyben 2011-ben
Terbe Ritaval kozosen inditott térlatas fejleszté programot 6-10 éves gyerekek szamara.
2014-ben kifejlesztette a ,UART Alkotd dobozt”, hogy minél tébb otthonba, minél tobb gye-
rekhez eljuthasson a szabad, térbeli alkotas lehetdsége, 6rome. Kollegaival az altalanos is-
kolai tananyag elsajatitasahoz készit alternativ mddszertant, mely felhasznalasanak ered-
ményeként a gyerekek sajat, térbeli alkotasaikon keresztiil sokkal hatékonyabban jutnak el
az Uj ismeretekhez, mint a jelenlegi, hagyomanyos oktatdasi rendszerben. Ovépedagdgusok
szamara téri- vizudlis tovabbképzd programot inditottak. Kutatasi terllete: téri vizualitas,
térlatas és térérzékelés az agy mikddés szempontjabol, hagyomanyos és digitalis abra-
zolas alkotoi oldalrol az egocentrikus térben.
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MESZAROS ZSUZSKA:
TERI FELADATOK ALSO
TAGOZATOSOKNAK

A konferencia kisérékiallitdsaként a Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorld Altalanos Iskola
és Gimnazium also tagozatosaival készitett téri feladatokbol rendezett kiallitast lehetett

megtekinteni.

A gyakorlati feladatok kozil az els6 négy az Amag! spanyol online gyerekmagazinbdl *
szarmazik, ezeket a magyar kézoktatas feltételrendszerére adaptaltam, az 6todik

pedig sajat fejlesztés?.

Az egyszerl eszkozokkel barmely alsos tanitd és vizualis kultura szaktanar altal tanme-
netbe illeszthetd feladatok fejlesztik a 6-10 éves korosztaly téri kompetenciait (térlatas,
mentalis rotacio, téri manipulacid) és iskolaban, 45 perces éran is batran bevethetéek: hi-
szen olldval, papirral, szines ceruzaval és stiftes ragasztoval dolgozunk, egy-két tampontot
adunk a gyerekeknek, a tobbit az 6 kreativitasukra bizzuk. Az alabbiakban a feladatok révid

leirasat és néhany képet bocsatunk kozre.

,Bukfenchaz"

Ennél az alkotasnal a téma a kdvetkez6 volt: , Tervezz olyan hazat, amelyben viddman buk-
fencezhettek!" A tablara rajzolt szabasminta alapjan a diakok készitettek egy ahhoz hason-
lot: keskenyebb vagy szélesebb savokkal, allé vagy fekvd formatumban, a hibazas-ujrakez-

dés lehetdségét fenntartva.
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Miutan elkészllt az alap, és felhajtottak a bukfenchaz hatarolé falait, vaghattak ra lyukakat
ajtonak, ablaknak, titkos jaratnak. A térforma elkészlilte utan szinezéssel egyértelmdsitet-
ték a téri viszonyokat, funkcidkat, majd léptékesitd figurakat készitettek hozza a méretara-

nyok jelzésére.

A ,Bukfenchaz" variacidja, amikor ugyan-
ezen szabasmintabdl dolgoznak a gyere-
kek, de a szalagokat nem ivesen, hanem

szOgletesen hajtjak.
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,Lakdsunk”

Feladatinditaskor tampontként annyit mond-
hatunk, hogy egy ajandékba kapott lakast
kell berendeznitk kedvik szerint. Itt a sza-
basminta meghajtasa precizitast igényel,
a letoltott és kinyomtatott minta vezeti a
téralakitast, a feladat kreativ része pedig
a falnézetek és padléburkolat-tervek elké-
szitése, melynek soran a gyerekek valto-

gatjak a néz6pontokat, az elképzelt harom

dimenzidt absztrahaljak, forditjak le két dimenzidra, ezzel a 2D-3D kapcsolatot gyakoroljak.
A szabdsminta meghajtdsa utan, de még a végleges ragasztas eldtt érdemes elvégezni

a rajzolast-szinezést grafikai eszkdzokkel.

,Kertvaros”

A tablara felrajzolt szabasminta elkészité-
sénél az egyetlen fontos szempont, hogy
a két bevagas ne legyen szemben egymassal,
ezen kivil a gyerekek eltérhettek a mintatol.
proba-szerencse alapon dolgozva, ujra-uj-

rakezdve érdekes téri viszonyokat kaptak
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— a vagas és hajtogatas soran. Fontos,
: Al o hogy a térbe hajtott formak elkészité-

e P @ sekor biztassuk Oket az archetipikus
r—-—-""'—""; — hazikdéformatdl valé eltérésre. A tér-
— : formak elkészitése utan grafikai eszko-

zokkel mozgalmas életet, torténeteket
rajzolhatnak az alkotasaira, majd ép-

tékesit6 figurak felragasztasaval jelol-

hetik a méretaranyokat.

,Cikk-cakk-haz"

Instrukcioként a kdvetkezoket mondhatjuk: Ké-
szitsd el a sajat, elképzelt hazatok makettjét!
Jelold, hogy melyik helyiséget hogyan rendez-

néd be, dbrazold a hazban lakdkat is!
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A cikk-cakkban meghaijtott papir minden
sikja vagy Oble egy-egy szobat jelképez.
Grafikai eszktzokkel az egyik oldalon
belilrél, a masik oldalon kivilrol abra-
zoljak a gyerekek az elképzelt éplletet.
Az alapot jelképez6 és a szinteket elva-

lasztd vizszintes papirdarabokra szintén

rajzolhatnak.

Cikk cakk haz

o —
I
. - = e

,Foéld alatti titkos kamra”

Ennél a rendkivil komplex feladatnal
az anyagszer( abrazolas, a néz6pont-
valtas és a 2D-3D kapcsolat kerilt fo-
kuszba. Bevezetésként megfigyeltlik a
kornyezetlnk burkolatait, illetve kive-
titén néztink texturakat: pincét, bar-
langot, bortont — mohos kéfal, nyirkos

padlo, korhadt fa ajtd, rozsdas vasracs,

sth. Térérzékeléslik sokat fejlédott, mivel
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folyamatosan gondolkodniuk kellett, hogy melyik fellilet mit jelképez; hol a teteje, hol az
alja; hogyan kapcsolddnak egymashoz a sikok, illetve hogyan jon ez 6ssze térben. Szinezni
konnyebb az asztalra kiteritett rajzlapon, de ellendrizni csak dsszehajtva lehet, igy folya-

matosan valtogatniuk kellett a nézépontot munka kdzben.

intézmény: Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium

kiallitok nevei, foglalkozasuk: Mészaros Zsuzsanna épitémilivész, vizualis kultura

vezetdtanar, a Fazekas 1-4. osztalyos tanuldi

Févdrosi Komplex Rajzverseny 2018 — téri versenyfeladatok a 6-18 éves korosztalynak

Az 1982 6ta évente megrendezett vizudlis verseny?® a févarosi 1-12. évfolyamos didkokat
és felkészits tandraikat célozza meg. Evrol-évre fejlédd és meguijuld tematikéjaval nem titkolt
célja a pedagogusok mddszertani eszkdztaranak tagitasa. A verseny kapcsan tartott felké-

szit6 konferenciak célja pedig az aktualis téma elemzésén tul a szakmai kapcsolatok épitése.

A 2017-18-as tanévben mind a nevezési, mind a helyszinen készitendd munkak té-
makore és az alkalmazhato technikak a kdrnyezetkulturahoz kotédnek. Ennek hat-
terében az a kézenfekvé szandék huzodik, hogy a képalkotason és sikkompozicion
tul téri iranyban is fejlessziik tehetséges tanuldink képességeit. A felkinalt témak
és feladatok alkalmasak a problémaérzékeny, azokra reflektalni, cselekedni ké-

pes, kezdeményezd alkotoi attitlid kialakitasara, a designer szerepmodelljének (és

3 http://rajz-new.fazekas.hu
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gondolkodasi strukturajanak) megtapasztalasara, atélésére. A feladatok soran a diakok is-
mert és kevésbhé ismert képzomUvészeti alkotasok altal inspiralddva térbeli alkotasokat
hoznak létre. A diakok rendelkezésére bocsatott mlvek stilisztikai, konceptuadlis és kom-

pozicids sorvezettként szolgalnak, attéve a hangsulyt a térbeli megnyilvanulasra.

A dontébe jutashoz elkészitendd nevezési munkak témaja korcsoportonként:
1-4. évfolyam: ,Allatok haza”
A megadott mlvek kozil egyet kivalasztva, annak stilusaban készitsenek lakotér

makettet az alkotasokon szerepld allatkaraktereknek!

5 — 8. évfolyam: ,Baratsagkuckd”
A megadott mUvek kozil egyet kivalasztva, annak stilusaban készitsék el egy olyan

tér makettjét, amely 2-3 f6nek alkalmas kdzos idétoltésre!

9 —12. évfolyam: ,Festménybdl térbeli alkotas”
A megadott mivek kozil egyet kivalasztva, annak stilusaban készitsenek térkompo-

ziciot!

Mindharom korosztaly szamara:

A téri alkotas ne legyen parafrazis, hanem a kép stilusjegyeinek, hangulatanak, forma-, tér-
és szinkarakterének felhasznalasaval készUljon 6nalld kreativ téri alkotas! Ajanlott anyag-
hasznalat: legfeljebb harom kiilénbdzé anyagmindség, az anyagok festése megengedett.
A felkészitd tanarok feladata az, hogy a feladatot az életkori sajatossagokhoz illeszkedd
formaban és részletességgel ismertessék a versenyzékkel, a feladat elvégzése soran

folyamatos konzultacidval segitsék az alkotas elkésziltét.

A helyszini feladatok soran kortars designerek életmivébél kaptak kinyomtatott valo-
gatast a versenyzdk, életkor szerint mas-mas feladattal és designerrel. Minden korosz-
talyban a képgyljtemeény, a feladatleiras, és 3 dra allt rendelkezéslkre arra, hogy egy

tervet készitsenek.
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A munkak:

intézmény: Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorld Altalanos
Iskola és Gimnazium

kiallitok nevei, foglalkozasuk: Garamvolgyi Béla festému-
vész, vizualis kultura vezetdtanar, Mészaros Zsuzsanna
épitémuvész, vizualis kultura vezetétanar, Péczos Valéria
textiltervez6 designer, vizualis kultura vezet6tanar, Zele

Janos szobraszmduvész, vizualis kultura vezetoétana
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Iskolai k6zdsségi terek épitése diakokkal

A TérKommandé szakkdr 5-12. osztalyos tanulok részvételével, az iskolai élet valds kihi-
vasaira reagalva dolgozik egy izgalmas és hosszutavu projekten: olyan k6zosségi tereket
szeretnének teremteni, amelyek kézel vannak a termekhez, a 15 perces szlinetekben is
kihasznalhatdk konzultacidra, beszélgetésre, pihenésre, evés-ivasra vagy jatékra. Meggy6-
z6déslk, hogy kisebb-nagyobb kdzds kuckok létrehozasaval er6sodni fog a kozdsség, igy

végsO soron jobb lesz tanulni és tanitani is az iskolaban.

113



A kozosségi terek Létrehozasanak lépései a szakkori rendszerben zajlo kreativ tervezés
design thinking tematikaval (beleélés, célkitlizés, dtletelés, prototipuskészités, tesztelés,
korrigalas), a kozOsségi finanszirozas megszervezése, majd a tervek alapjan kalakaban torté-
n6 megvaldsulas, késébb pedig a hasznalat soran felmertlé problémak megoldasa, karban-

tartas, korrigalas.

Eddig egy ideiglenes és két végleges kozdsségi tér késziilt el, a negyedik kivitelezése épp

szervezés alatt van.

- intézmény: Budapesti Fazekas Mihaly Gya-
korlé Altaldnos Iskola és Gimnazium
. kiallitok nevei, foglalkozasuk: Mészaros

Zsuzsanna épitémlivész, vizualis kultura veze-

tétanar, a Fazekas 5-12. osztalyos tanuldi
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MESZAROS ZSUZSKA a Budapesti Fazekas Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium vizudlis
kultura tanara, 1-12. évfolyamos diakokat tanit. Emellett az MTA-ELTE Moholy-Nagy ,Vizualis

Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa” tantargyfejlesztési projekt csapatanak tagja.
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BODOCZKY ISTVAN:
KORUL-BELUL MESEJATEK”
— KORNYEZETALAKITAS
A KEPZOMUVESZET ESZKOZEIVEL

A vizualis mivészeti nevelésben az épitett kornyezet leginkabb témaként jelenik meg. Ab-
razoljak rajzokon, képeken, mint kiilonb6z6 torténések hatterét, néha maketteket is készi-
tenek, de csak ritkan fordulnak el6 az iskolakban olyan gyakorlatok, amelyek a tér alakitasat
célozzak, téralkotasra pedig még annyira sem ker(l sor. Talan ennek kdvetkezménye, hogy
az emberek evidensnek tekintik azt, hogy az épitett terek amelyekben életiik zajlik adottak,
megalkotasukban csak kivételes esetekben vehetnek részt. Azokat maximum megismer-
hetik, alkalmazkodhatnak hozzajuk, ily médon kapcsolddva azokhoz. Ha lehet6ség adodik
ra 6sztonosen probaljak sajat képlkre alakitani a rendelkezésre allé tereket, tér részeket.
Winkler Marta ,Kinek kaloda, kinek fészek” cim( kdnyvében leirja, hogy 6k iskolajukban
(a KincskeresOben) a tantermet rendszeresen atrendezték, mindig az éppen aktualis tevé-
kenységeknek megfelel6en: masként helyezték el az asztalokat, székeket a babozashoz,

a mesehallgatashoz, a rajzolashoz vagy éppen a testneveléshez.

Ezt a gyakorlatot nem mulasztottam el ajanlani tanarképzds hallgatdimnak, akiknek
feladata lesz majd — a vizualis kultura tantargy keretében — a kérnyezeti nevelés is.
Winkler Marta példaja nem csak azért kovetendé mert a megfelelébb térelrendezés
hatékonyabba teszi az adott foglakozast, de egyben neveld hatasu is. Az az lizene-
te, hogy nem kell tehetetlenil elszenvedni ha valami alkalmatlan a megadott célra.
Arra biztat, hogy tanar és tanitvanyai egyarant aktivan viszonyuljanak kérnyezetlk-

hoz, azt igyekezzenek céljaikhoz igazitani.
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Fotok: Ban Andras?!

Evidencianak szamit, hogy a kdrnyezet amiben éliink hat rank, meghatarozod jelent6-
ségl a személyiség fejlédése szempontjabol. A rejtett tantervnek fontos tényezdje,
hogy milyen az iskola épulete, milyen terekben zajlik az oktatas, hol toltik a diakok
a szabad idejliket. Komolyabb felmérések nélkiil is tudjuk azonban, hogy az is-
kolak jelentds része sok szempontbdl nem hordoz jo Gizenetet. A csupasz, sivar és
a vizualisan tulzsufolt kdzétt valtakoznak. Ez utébbi nem kevésbé rossz hatasu. Bar
joszandék vezérli a pedagdgusokat amikor tanitd célzattal vagy éppen azért, hogy
,otthonosabbd" tegyék iskolajukat telezsufoljak a falakat képekkel, mialtal a tér nyo-
masztoan leveg6tlenné valik, a mult rail a lelkekre, nem hagyva helyet a jévonek.
Hasonléan rossz lizenetli ez mint a szanatdrium folyosdin a fénytol kékre fakult mu-
vészi reprodukciok amik nem a szépséget, a ,jo itt lenni” allapotot arasztjak, hanem

az elmulasra figyelmeztetnek.
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A konferencia workshop felkérésre egy mese alaphelyzetére reflektald munkat terveztem.
A mesében egy kiraly két fia eltéréen prdbalja megtartani, megvédeni atyai 6rokségét: az
egyik erds falakat épit, a masik fontosabbnak tartja a baratsagokat. Azok, mint kiderdl
a mesébdl, minden falnal erésebb védelmet biztositanak. Eletiink tereit érdemes tgy alaki-
tani, hogy azokban ne az elvalasztd, hanem az 6sszekoté funkciok érvényesiljenek, de ehhez
szlkséges a konszenzualis térhasznalat, amikor a kézos tereket nem hierarchikus elvek

mentén rendezik be vagy hagyjuk, hogy az erészakosabbak uraljak.

Az altalam idealisnak gondolt helyzetet egy metaforikus targgyal illetve akcidval
illusztraltam: a csoport kdzdsen elkészitett egy ,lélekfogdt” egy objektet, amibdl egy
flggesztett térplasztika lett. Ehhez a résztvevok vékony bambusz szalakbdl azok
meghajlitasaval, 6sszekotdzgetésével egy csupan eszmeileg zart héjszer(i format
alkottak ki, majd a leveg6s, improvizativ kialakitasu racsozat altaluk valasztott teri-
letein szines papirokat ragasztottak fel. Ezek lehettek rajzolt, festett, kollazsolt vagy
egyszind lapok, amiket az illet6k 6nmaguk reprezentacidjanak tekintettek. Az igy Lét-
rejott lélekfogd végeredmeényben olyan tabld, amin nincsennek kiemelt helyek, nincs
fontossagi sorrend, nincs fels6 sor vagy also sor, itt mindenki egyenértékd, nem egy-

forma, de egyarant fontos.

BODOCZKY ISTVAN
Képzémlvész, cimzetes egyetemi tanar (MOME), pedagdgiai munkassagat is muvészi alkotd

tevékenysége szerves részének tekinti.

' Built Environment Education in Early Childhood Conference )
Epitett kornyezeti nevelés kisgyermekkorban, a kulturAktiv és az ELTE TOK 3612 Vizualis Képességek
KutatdmUhelyének kdzos nemzetkozi konferenciaja, Balvanyos Vizualis Nevelési KutatémUhely rendezvénye.
Budapest, 2018.04.06. Fotd: Ban Andras
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